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Juventude, exclusio e minorias:
transversalidades nas Letras

[NOTA DAS ORGANIZADORAS]

No momento em que, finalmente, concluimos este
trabalho, a sensacdo de dever cumprido é tdo grande quanto a
saudade da vivéncia das atividades ao longo dos trés anos, nos
quais discutimos as tematicas que se constituiram nos eixos
das discussoes que sustentam o titulo deste livro: Juventude,
exclusdo e minorias: transversalidades nas Letras.

Um dos maiores desafios do PET, enquanto Programa,
¢ instigar o registro, motivar a construgdo do produto pois,
assim, conseguimos registrar e, quando for o caso, resgatar.
E este é o caso! Alguns anos depois, retomamos pesquisas,
cursos de extensao, atividades de ensino, conferéncias, mesas-
redondas de eventos académicos, produg¢oes artisticas e todas
as outras manifestagdes petianas; afinal, o petiano é aquele
estudante que faz ensino, pesquisa e extensio. Ademais,
fazendo pontes com os trés pilares da universidade, tece os
fios de textos em busca da articulagdo com os eixos tematicos
que apontam para a transversalidade e, assim, registra as suas
atividades com uma tessitura que ajuda na preservacao da
memoria e ressalta a importancia do Programa de Educagéo
Tutorial na formac¢ao académica e profissional.



Juventude, exclusdo e minorias:

As organizadoras deste livro sdo partes desse
magquinario que revela o tecido agora publicado neste livro:
tutora, petiana e conferencista. Cada uma, do seu ponto de
vista, tem uma contribuigdo para este consolidado Programa,
que resiste as investidas de diversos governos, ha anos; mas,
que como a Aya, simbolo africano, resiste. O PET-Letras/
UFCG também resiste, afinal, o nosso papel é também o de
superar adversidades desde a forma¢do na academia, para
entdo, seguirmos resistentes na vida, transversalisando, por
uma juventude forte; um ensino sem exclusdo, em que as
minorias sejam representadas.

Campina Grande, primavera de 2020
Josilene Pinheiro-Mariz

Mariana de Normando Lira

Naiara Sales Aratijo
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APRESENTACAO

Juventude, exclusiao e minorias:
transversalidades nas Letras

Pensar em transversalidades é, muito provavelmente,
a licdo de numero 1, que os atores participantes do Programa
de Educacao Tutorial (PET) devem cumprir. E é, também,
muito provavel que essa seja a ligdo mais dificil de cumprir
por diversas razdes, dentre as quais pode-se citar o que fato de
que sair da zona de conforto ndo é exatamente um movimento
simples de ser feito. Isto por que nesse transito, entre uma
area e outra, o equilibrio das for¢as é fundamental para nao
invadir o dominio estrangeiro, mas, fazer dele um aliado
forte para desenvolver o lado daqui. Seguido dessa realidade,
passa-se a proxima que ¢ o qué? Ou o como? Entdo, como
nés do PET-Letras poderemos transitar por aguas pouco
conhecidas de modo a dialogar e produzir conhecimento e
partilhar, proporcionando riqueza a ambos os dominios?

Como somos de Letras, recorremos a Rolanda Barthes
em seu Prazer do Texto, ressaltando o quanto esse prazer pode
ser doloroso. Pois, para ele, ler é fazer descobertas, é incitar
a desconstrugdo “das leis da lingua, seu léxico, sua métrica,
sua prosddia” (BARTHES, 2014, p. 17) e por conseguinte,
as formagdes ideoldgicas das solidariedades intelectuais.
Logo, sob o nosso prisma o movimento da transversalidade
¢ semelhante ao prazer da leitura, no dizer de Barthes. Pois
assim como o leitor precisa se sentir desejado pelo texto, o
petiano precisa ter o sentimento da transversalidade aflorado,
pois s6 assim, as desconstrugdes necessarias ocorrerao; nao
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nas leis da lingua, léxico, métrica e prosodia, mas, na vida,
entendendo-se, aqui, os didlogos com outras dreas ou o
adentar em outros dominios como esse texto que precisa ser
lido, descoberto.

Entdo, considerando a transversalidade como um o
texto, pelo viés do prazer, na 6tica de Barthes, o papel do PET
¢ incitar o petiano as desconstrugdes, dito de outra forma, é
fazer da transversalidade, a coisa: « qui met en état de perte,
qui déconforte [...], qui fait vacillerles assises historiques,
culturelles, psychologiques [...], la consistance de ses goiits,
de ses valeurs et de ses souvenirs, met en crise son rapport au
langage »' (BARTHES, 2014, p. 25). Nao ¢ esse sentimento
que nos provoca pensar em “atuar’, mesmo que seja de uma
forma mais sutil, em outro dominio? Sair da zona de conforto
¢ uma das atividades mais dificeis para qualquer ser humano,
entretanto, é a isso que somos catapultados quando fazemos
essa atividade de numero um do PET enquanto Programa.

Imaginemos, entdo, como fazer um preficio de um
livro que reune trés anos de atividades do grupo PET-Letras
UFCQG, pois, se sdo trés anos, sdo trés temdticas transversais
diferentes. Mas, o petiano é aquele que faz ensino, pesquisa e
extensdo, articulando as atividades e dialogando com outros
dominios. E bem verdade que, algumas vezes, esse didlogo
nao avanga de um flerte, contudo, da-se uma olhada, ainda
que de soslaio, para a area do outro, nos faz sair do lugar
confortavel que é o nosso campo de atuagdo.

Estelivro é dividido em duas partes: na primeira, estao
frutosde pesquisasedeoutas produgdesintelectuais ancoradas
nos trés eixos tematicos do PET-Letras/UFCG (juventude,
exclusdo e minorias, 2015 a 2017, respectivamente), conforme
sinaliza o titulo desta obra que, com a contribuigdo de diversos
colegas chega finalmente a conclusio. Sdo, portanto, onze

1 ...que perde, que incomoda [...], que abala os fundamentos histéricos,
culturais, psicoldgicos [...], a consisténcia de seus gostos, seus valores e
suas memorias, coloca em crise sua relagdo com o linguagem. (BARTHES,
2104, p. 25).
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capitulos de petianos e de professores colaboradores, e que
também acreditam na importancia de passar pela experiéncia
da transversalidade. Na segunda parte esta o Caderno de
Criagao, onde estdo os textos referentes as atividades de
extensdo e de ensino ligadas a tematica da Exclusao em dialogo
com a das Minorias. Nessa parte, o leitor encontrara poemas
e narrativas que dao visibilidade as tematicas em questdo,
com textos oriundos do curso de extensdo ministrado pelos,
entdo petianos, Rafael de Arruda Sobral e Marina Soares
Duarte Silveira, dois jovens de coragdes sensiveis as tematicas
e a criagdo literaria: ele, tradutor de poemas; e, ela, escritora,
com livro publicado.
Nesse percurso, chegamos ao final deste livro com
o foco nas transversalidades possiveis quando estamos
nas Letras. Assim, Juventude, exclusio e minorias:
transversalidades nas Letras busca apresentar como o PET-
Letras /UFCG articula ensino, pesquisa e extensdo a partir
de um tema-eixo. E bem verdade que a temdtica da juventude
ocupou mais as inquietagdes dos petianos e seus orientadores,
conforme veremos nos capitulos presentes nesta obra. Por que,
entdo, a tematica de 2015: “Somos tdo jovens” tanto instigou
os petianos? Muito provavelmente por que o petiano é antes
de tudo um jovem e vive aquele momento das buscas: “ser
poeta ou ser funcionario” parece ser a tonica dessa fase da visa,
como tao bem narra em Juventude, o escritor sul-africano e
reconhecido por sua produgao literaria com o Nobel de 2003,
John Maxwell Coetzee:
Aos dezoito anos podia ter sido um poeta.
Agora nio é um poeta, nem um escritor, nem
um artista. E um programador de computador,
um programador de computador de vinte e
quatro anos num mundo em que nao existem
programadores de computador de trinta
anos. Trinta e um é velho demais para ser
programador; a pessoa se volta para alguma
outra coisa -algum tipo de empresariado- ou se
mata. (COETZEE, 2013, p. 162).

15
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Nesse romance, o segundo da trilogia (autobiografica),
Cenas da vida na provincia, J. M. Coetzee problematiza
a vida do jovem John, ao retratar a sua saida de seu pais,
Africa do Sul, em pleno Apartheid, e o seu processo de
ambientacdo na fria Londres dos anos de 1960, ressaltando
a busca do objetivo de ser poeta. Mas, a vida ¢ real e ser
programador de computador ¢ o que consegue alcangar para
manter-se distante de seu pais e de todos os conflitos politicos
dali. Romances com jovens protagonistas sao tantos, tantos,
tantos..., no entanto, este nos chama a ateng@o por trazer no
seu titulo, o termo: Juventude. Assim como fez Coetzee,
em sua ficgdo autobiografica, abordando as trés principais
fases da vida, o PET-Letras trabalhou em torno da velhice,
infancia e juventude. Em 2013, o grupo trabalhou em torno
da tematica do envelhecimento humano, reunindo em um
livro, o produto das discussdes, que pode ser encontrado em
O envelhecer ¢ poético nas Letras, organizado por Pinheiro-
Mariz e Luna (2014). No ano seguinte, o grupo foi para a
outra ponta do ciclo humano, resultando no livro 4 infdancia
em suas multiplas faces, que Pinheiro-Mariz, Gongalves e
Araujo (2016) organizam. Fechando o ciclo da vida, no ano de
2015, trabalhamos em torno da Juventude, cujo produto esta
aqui ¢ este com capitulos que trabalham lingua e literatura,
isto €, Letras na transversalidade com as ciéncias humanas,
sociais e da saude, de acordo com as descrigdes que seguem,
podemos observar como foram feitas essas pontes.

O primeiro capitulo, Esteticismo e dandismo em ‘O
Jovem Rei’, de Oscar Wilde abre a primeira parte do livro e
tem Rafael de Arruda Sobral e Naiara Sales Aradjo como
autores e, logo de inicio, desde o titulo, ja percebemos a
presenca da tematica do livro neste estudo da literatura de
lingua inglesa. Os autores nos lembram que “cada obra tem
0 seu proprio tempo e o tempo dentro de si mesmo” e, assim,
justificam o recorte feito para a analise de The young king,
do irlandés, Oscar Wilde, um autor de multiplas capacidades
escritoras, pois foi “contista, poeta, romancista, dramaturgo,

16
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critico e ensaista”, como bem reforcam os autores deste
capitulo. Muito conhecido no Brasil, provavelmente pela
narrativa O Retrato de Dorian Gray, Wilde traz, em O Jovem
Rei problematizagdes que os autores ressaltam e discutem
nesse primeiro capitulo.

No segundo capitulo, ainda na literatura e, agora, na
terra Brasil. Uma andlise dos efeitos de sentido presentes na
poética de Alvares de Azevedo, de Diana Barbosa de Freitas
e Jos¢ Dino Costa Cavalcante, que ambientam a poética
do jovem Alvares de Azevedo, um dos maiores nomes do
romantismo nacional e trazem outra obra que traz o juventude
no titulo e que foi a principal inspiragdo para a criagao do
movimento romantico em todo o mundo, Os sofrimentos do
Jovem Werther, do alemao Goethe. Ao ambientarem Alvares
de Azevedo na segunda fase do romantismo brasileiro,
lembram o leitor a respeito do intenso subjetivismo do jovem
poeta brasileiro.

Intensidade e sabedoria talvez apontem bem o que
Jéssica Pereira Gongalves e Maria Angélica de Oliveira
apresentam ao leitor no terceiro capitulo desta coletanea. Este
texto revela a sutileza do autor mocambicano, Mia Couto,
ao narrar as memorias guardadas em um antigo caderno
em um espaco destrocado pela guerra. No proprio titulo
do capitulo, as autoras de 4 for¢a do jovem, a sabedoria do
velho e a esperanga da crian¢a na construgdo de ‘Terra
Sondambula’ ja apontam para as trés fases da vida humana e
os sentimentos que, muito provavelmente, mais nutrem essas
fases: forga, sabedoria e esperan¢a. O quarto capitulo também
tem na narrativa de Mia Couto a sua fonte de discussdo,
pois A construgdo da personagem feminina e sua juventude
aprisionada em ‘A saia almarrotada”, de Mia Couto, de
autoria de Jaine de Sousa Barbosa e Aluska Silva Carvalho,
da enfoque a juventude feminina, analisando a construcao
da sua identidade na juventude. As autoras apresentam um
perfil da protagonista e questionam o lugar da personagem
feminina na produ¢ao do autor mogambicano.

17
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Na continuacao e encerrando a parte da literatura, as
autoras Mariana de Normando Lira, Emily Thais Barbosa
Neves e Josilene Pinheiro-Mariz também repousam o olhar
sobre a jovem mulher poeta no século XIX, -em uma Franga
saida da Revolucao de 1789, -complexificando o lugar da
poetisa em um espaco historicamente reservado aos homens,
aqueles visitados pelas musas. Por esse vi€s, o quinto capitulo
apresenta O lugar da produgdo e do eu feminino na poética
de lingua francesa do século XIX. E importante que se
reitere tratar-se de um momento historico em que as autoras,
a exemplo de George Sand, nome assumido por Amandine
Aurore Lucile Dupin, ou Gérard d’Houville, pseudénimo
de Marie de Heredia, precisam de estratagemas como esse
para serem lidas. Mas, quando publicavam as suas obras,
era possivel identificar a forte dentincia na lirica de diversas
poetisas.

Na sequéncia, passamos ao ensino da leitura em
lingua inglesa a partir de um estudo de Sarah da Cunha Santos
e Vivian Monteiro, que trazem pertinentes discussoes sobre
a influéncia da publicidade na vida do jovem, no capitulo
Publicidade de roupas da Diesel na aula de lingua inglesa:
por que ser um ‘Smart’ num mundo de ‘Stupids’? Se 0s
primeiros capitulos tiveram seu centro na literatura, a partir
desde, temos o olhar voltado para a linguistica. Neste sexto
capitilo, as autoras discutem a recepgao de publicidades da
marca citada e analisam a linguagem das pecas publicitarias,
revelando os elementos que seduzem o leitor e dao atencao
a linguagem utilizada, ressaltando os elementos ideologicos
presentes nos anuncios. Assim, as autoras voltam o olhar para
o lugar do jovem nesse universo publicitario.

Ainda em lingua inglesa, o sétimo capitulo, Formagado
inicial de professores na perspectiva da educagdo inclusiva:
uma andlise dos planos das disciplinas do eixo docente do
curso de Letras — Lingua Inglesa da UFCG, de Jéssica Dantas
Rangel e Marco Antonio Margarido Costa traz uma forte e
delicada anélise que da enfoque a exclusdo nos curriculos do
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curso de Letras, Lingua inglesa, dando especial atengao as
ementas e aos planos de curso das disciplinas que formam
docentes que atuardo como professores de inglés no ensino
basico. A importancia do capitulo esta em discutir o proprio
fazer docente.

Ainda em lingua inglesa e, agora com um olhar
voltado para a inclusdo linguistica, Yaponira da Silva
Santos, Gilmara Pereira Caetano e Aldenora Marcia Chaves
Pinheiro Carvalho trazem uma significativa contribuicao
no oitavo capitulo: Sobre a intercompreensdo de linguas
romanicas nas aulas de lingua inglesa: em busca da inclusdo
linguistica. Esse texto aponta para a necessaria discussao que
envolve reflexdes a respeito da diversidade linguistica, pluri e
multicultural, sobretudo, quando se pensa também na lingua
de sinais brasileira e, também na lei N° 9.394 da LDB de 1996,
apresenta-nos no artigo 26, paragrafo 5, no que concerne ao
ensino de linguas na escola basica.

No campo da inclusao e do ensino de linguas, o nono
capitulo, O ensino de francés como lingua estrangeira para
cegos a luz do sociointeracionismo: um estudo de caso, de
Gessika Demétrio de Alcantara e Maria Auxiliadora Bezerra,
as autoras contextualizam a importancia da discussao a partir
da Base Nacional Comum Curricular (2017), que em uma
decisdo arbitraria exclui linguas como espanhol, francés,
italiano e outras, orientando exclusivamente para o ensino da
lingua inglesa. Esse capitulo, como os dois anteriores, tem
um papel social fundamental, haja vista que da visibilidade
ao aprendiz, cego, de lingua estrangeira.

Nesse 4mbito de inclusdo, a professora Marta Helena
Burity Serpa traz uma discussao que legitima estes trés tltimos
capitulos que sdo mais voltados para as tematicas da exclusdo
e das minorias. Desse modo, o décimo capitulo, Formagdo
de professores para as salas de recursos multifuncionais nas
escolas comuns é um texto que traz diversas informagdes
imprescindiveis para a atuacdo profissional no campo da
inclusdo. A autora discute, por exemplo, a designacdo de
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que “os sistemas de ensino devem assegurar professores
com especializacdo em nivel médio e superior, bem como
professores capacitados no ensino regular para a integragdo
desses alunos em classe comuns”, conforme estabelecido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996,
9.394/96.

Na conclusiao desta parte, em que expomos o0s
resultados dasdiscussodes e o produto delas, deparamo-nos com
mais um exemplo de transversalidade entre a area de Letras e,
neste caso, com o dominio das Ciéncias da Saude, no capitulo:
Prevengdo ao uso indevido de drogas e a farmacodependéncia:
trajetdria historica e reflexdes sobre estratégias entre jovens
universitarios, do professor Saulo Rios Mariz, pode-se ler
um texto que também faz o profissional sair de sua zona de
conforto. Esse capitulo, assim como o anterior também é fruto
de discussdes feitas ao longo das atividades e principalmente,
do ciclo de palestras que instigaram os petianos as reflexoes.
Pensar em prevengdo é pensar em juventude, em exclusio
e minorias também, uma vez que o uso indevido de drogas
pode provocar os mais diversos efeitos colaterais na vida do
jovem. E como o profissional da linguagem pode atuar nessa
realidade? Este ultimo capitulo apresenta, entdo, discussoes
que apontam para algumas possibilidades de a¢ao.

Estes onze capitulos sao, portanto, fruto das discussoes
conduzidas por professores convidados e por petianos
em um didlogo que ajudou a (re) construir paradigmas
sedimentados, pois pensar na transversalidade é quebrar
com parametros consolidados, afim de construir um novo.
Estas desconstrucoes apresentadas aqui nesta primeira parte
do livro é um exemplo do quanto somos capazes de dialogar
com outras areas, com outros dominios, com outros mundos.

Fechando esta obra, temos o Caderno de
Escrita Criativa de Minorias, organizado por Rafael de
Arruda Sobral e Marina Soares Duarte Silveira. Fruto do
curso de extensdo em dialogo com o ensino, o caderno é mais
um fruto da atua¢do do PET-Letras/UFCG, que tem como
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principio instigar a fruicdo, a criagdo, a construgdo. Para nos,
profissionais da linguagem literdria nao ¢ facil criar poemas,
contos etc. Parece que o fato de sermos “treinados” para a
critica literaria nos impede de estimularmos a criagao artistica
no campo da literatura; por essa razdo, decidimos sempre
abrir espaco para estudantes e profissionais que queiram
partilhar de suas criagdes. E € isso que o leitor encontrara no
caderno de criagao.

Termino aqui, com outra expressdo barthesiana que
lembra o quanto é importante aprender. Qudo saborosa
pode ser a descoberta! Quanto o “saber com sabor” pode
transformar. Esse gostinho de subversao, de trabalhar com a
area do outro é uma licao de vida para qualquer profissional.
Por isso, entendermos ser essencial para o petiano conhecer o
dominio do vizinho e partilhar com ele, o conhecimento que
junto com o outro pode ser fundamental para a saude fisica e,
fundamentalmente, a saide intelectual.
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ESTETICISMO E DANDISMO EM O Jovem
REl, bE OscArR WILDE

Rafael de Arruda Sobral e Naiara Sales Araujo

“Each work has its own time, and times within itself:
the time of its writing, the time of its release (time to which it
belongs), and the time of the text, of the words themselves, of
times and temporalities that intersect with its audience’s times
(times that it impels); that is, temporalities of production and
absorption. There are a multitude of times embedded in any
enunciation, act, or articulation. The time of any text remains
a mystery, a chance encounter with a moment, a reader, an
assemblage of all of these converging.” (p. xxii).

Jasbir Puar, Terrorist assemblages: homonationalism
in queer times.?

Histéria...  Narrativa... Palavras-corpos  em
transmutagdo... Transmutagdo de corpos-seres... Fluxos de
seres... Seres também estetizados... Seres performatizados...
Performatividade estética e politica... Estética da existéncia...
Existéncia de resisténcia... Resisténcias de encruzas...
Encruzilhadas poéticas... Esquinas da vida... Gente que é gente
como a gente... Gente que é reticéncias e ndo ponto final...

2 PUAR, Jasbir K. Terrorist assemblages: homonationalism in queer
times. Durham: Duke University Press, 2007.
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INTRODUCAO

Noés decidimos comegar o presente texto com as
supracitadas palavras-chave porque acreditamos tanto
na poeticidade quanto no poder de suas materialidades
discursivas, que muito tém a dizer também sobre a discussdo
que nos propomos a fazer aqui; uma discussao que surge de
nossas relacoes intersubjetivas entre texto-leitoras/res e entre
essa “coisa” que existe “na gente” e que, as vezes, chamamos de
“identificagdo”. Este texto surge de “identificagdes” poéticas,
politicas, socioculturais, cosmoldgicas, epistemologicas etc.
Acreditamos que, ao longo do texto, essas palavras se tornarao
mais evidentes. Por exemplo, ao falarmos de Historia, nao
estamos apenas nos referindo a uma das Ciéncias Humanas,
mas também estamos dizendo que contaremos uma “histéria”,
uma narrativa — que, na verdade, nao é uma, mas varias, todas
transpassadas a partir de uma matriz, isto é, de um texto
literario —, e que, ao se construir essa narrativa-outra também
produzimos outras e outras; uma historia que tanto é poética
quanto é cientifica. E aqui ndo interpretamos essa “nossa”
histéria como unica e definitiva, mas a compreendemos
enquanto uma (e apenas uma) “narrativa critica” que tem o
intuito de explicitar as diferentes materialidades poéticas de
um texto literario, a partir de dois pontos centrais a célula
dramatica do texto selecionado: o Esteticismo e a “juventude”.

O texto que selecionamos para desenvolver as nossas
consideragdes ¢ o conto de fadas The young king, de Oscar
Wilde (1854-1900), publicado em 1891, na cole¢do de contos
destinada tanto a criangas, quanto a pessoas adultas: A house
of pomegranates. Wilde nasceu na cidade de Dublin (Irlanda),
filho do médico William Wilde (1815-1876) e da poetisa
nacionalista Jane Wilde (1826-1896). Ao longo de sua vida
demonstrou ser um escritor multifacetado - contista, poeta,
romancista, dramaturgo, critico e ensaista — que obteve
éxito em todas as suas aventuras literdrias, tendo atingido
o apice de sua carreira de escritor no periodo ironicamente
correspondente a ultima década de sua vida, ao escrever suas
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obras mais notdrias, dentre elas The picture of Dorian Gray,
de 1891, The importance of being Earnest, de 1895, The ballad
of Reading Gaol, de 1898, e De profundis, de 1905°.

Nesse ultimo texto, De profundis, carta que escreveu
enquanto ainda estava preso em Reading Gaol’, apds ser
incriminado por “sodomia” - nomeagdo dada no século XIX
ao que depois seria nomeado como “homossexualidade” -,
o autor afirma, por exemplo: “Eu fiz da arte uma filosofia e
da filosofia uma arte: [...] Eu tratei a arte como a realidade
suprema e a vida como uma mera forma de ficgdo. Eu despertei
a imaginag¢ao de meu século, o que criou mito e lenda a0 meu
redor”™ (WILDE, 1960, p. 515). Tais palavras materializam
bastante das subjetividades do proéprio escritor, assim como
também explicitam as ideias por ele (re)produzidas em seu
estilo de ser/viver; ideias que, inclusive, estao transpassadas
pelos pensamentos movimentados pelo Esteticismo, uma vez
que este se organiza a partir do “ideal” de “a arte pela arte”;
arte que também ¢é entendida no sentido de existéncia, ser e
viver (PATER, 1940); tais quais os corpos de Wilde e Lord
Alfred Douglas, dois bons exemplos de “o que ¢” ser dandi:
sa0, assim, dois corpos, duas estéticas, duas existéncias e duas
resisténcias também:

3 Apesar dos primeiros excertos de De profundis terem sido publicados
apenas em 1905 (com excecdo das partes escritas destinadas a Lord
Alfred Douglas (1870-1945), amante de Wilde; partes que sé seriam
publicadas em 1950), o autor os escreveu enquanto ainda estava sob o
teto de Reading Gaol, entre 1895 e 1897.

4 “[..]In Reading gaol by Reading town / There is a pit of shame, / And
in it lies a wretched man / Eaten by teeth of lame, / In a burning winding-
sheet he lies, / And his grave has got no name. // [...] And all men kill the
thing they love, / By all let this be heard, / Some do it with a bitter look, /
Some with a flattering word, / The coward does it with a kiss, / The brave
man with a sword!” [...] (WILDE, 1960, p. 610).

5 “I'made art a philosophy and philosophy an art: I altered the minds
of men and the colours of things: [...] I treated art as the supreme reality
and life as a mere mode of fiction. I awoke the imagination of my century
so that it created myth and legend around me.”. Todas as traducdes sdo de
autoria do autor do texto, salvo quando mencionado/a o/a tradutor/a.
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Imagem 1: Oscar Wilde e Lord Alfred Douglas: dois dandis amantes.®

Dentre os escritos de Wilde, muitos figuram como
icones de representacdo do movimento estético do final do
século XIX na Inglaterra, incluindo o conto de fadas The young
king, apesar de este ndo ser muito conhecido, tendo em vista
que The picture of Dorian Gray ja tomara o papel de “obra-

6 Fonte:  http://www.portalenazionalelgbt.it/wp-content/uploads/3.-
Oscar-Wilde-Alfred-Douglas.jpeg. Acesso em: 14-11-2016.
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prima” pelas/os cristicas/os literarias/os ao redor do mundo.
Mesmo assim, acreditamos ser importante pensar nessa
parte da “histéria poética wildiana”, justamente porque esta
tem sido “quase” esquecida pelos estudos de critica literaria
“especializada”, e também porque nos possibilitam pensar
outras questoes (e, dessa vez, materializadas em um conto de
fadas), tais como as relagdes de saber-poder existentes no final
do século XIX (e que, ainda hoje, se reverberam no mundo
moderno e em suas constantes reformula¢des), os marcadores
sociais da diferenca relativos a “geracao”/“idade”, percepgdes
de “corporalidades” e de “estética”, dentre outras.

Pode parecer “estranho” afirmar que o epitome dos
déndis ingleses do final do século XIX escreveu contos de
fadas, ndo é mesmo? Nos fazemos essa afirmag¢do com base
nas palavras de um de seus filhos, Vyvyan Holland (1886-
1967), que, certa vez, afirmou que o seu pai tinha bastante de
uma crianga em sua “propria natureza” ao ponto de escrever
contos de fadas e adapta-los ao ler para as jovens mentes dele e
de seu irmao (HOLLAND, 1954, p. 52-53, apud LUNA, 2010,
p. 31). Assim, podemos imaginar uma das possiveis intencdes
de Wilde ao escrevé-las e o publico ao qual eram destinadas.

Dai, a partir dessas primeiras palavras, e sob a otica
do movimento acolhido por Wilde como um estilo de vida,
o Esteticismo, pretendemos refletir sobre como o escritor
maneja o “sentimento juvenil” enquanto centro imponente
da célula dramatica de um conto de fadas, em que as
suas palavras se tornam uma forma de ilustrar e criticar
determinadas caracteristicas da burguesia europeia do final
dos oitocentos - formada, majoritariamente, por pessoas
“brancas”, “heterossexuais”, “cristds” e “eurocéntricas”’.

7 Deacordo com Richard Miskolci (1997, p. 246, grifos no original), “[o]
s contos infantis de Wilde partem da atmosfera de encantamento para
abordar preocupagdes humanas universais. Sdo seus temas frequentes,
0 egoismo e o amor; o primeiro é sempre revelado como o cerne das
relagdes e desentendimentos humanos e o segundo como o antidoto que
se encontra na amizade e sacrificio desinteressados. A dentincia wildeana
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Também inserido nesse meio desde sua infancia, Wilde e a
sua vida, assim como as suas obras, possibilitam-nos pensar
em outras formas alternativas a subversio, resisténcia e
desconstrucdo dos pressupostos artificiais e superficiais que
regiam a “légica” geopolitica de produgdo de saberes e de
corpos possiveis de existir (ou nao), na Inglaterra do fin-de-
siécle. Acreditamos, enfim, que The young king ¢ um bom

exemplo a problematiza¢ao dessas consideragdes.

A HISTORIA D’O JOVEM REI

“Era a noite que precedia sua coroagdo, e o jovem
Rei estava sentado sozinho em seu belo aposento”™ (WILDE,
2013, p. 255); dessa forma, a voz narrativa introduz seu conto
de fadas, que desde o inicio coloca um personagem jovem
enquanto ponto de partida para tecer a teia que possivelmente
envolvera suas/eus leitoras/es. Nascido da unido secreta entre
um desconhecido estrangeiro e a unica filha do velho rei,
ele fora, com apenas uma semana de vida, roubado de sua
mae e entregue aos cuidados de um casal de camponeses
que viviam a um dia de distdncia da cidade. Mas, talvez
pelos revezes da vida, em seu leito de morte, o velho rei, seja
movido pelo remorso de seus atos que lhe consumiam, seja
pelo egocéntrico desejo de nao permitir alguém que nao fosse
de sua linhagem tomar a sua coroa, mandou buscar o rapaz
para que ele pudesse lhe suceder em seu reino.

“E parece que desde o primeiro momento de seu
reconhecimento, ele demonstrara sinais de uma estranha
paixdo pela beleza, destinada a exercer enorme influéncia
sobre sua vida™ (WILDE, 2013, p. 255). Apesar de sentir falta

do egoismo perpassa toda sua obra. O autor condenava o egoismo como
o maior problema humano, assim como Nietzsche lutava contra o
principium individuationis através da afirmacéo do dionisiaco.”

8 “It was the night before the day fixed for his coronation, and the
young King was sitting alone in his beautiful chamber”.

9 “And it seems that from the very first moment of his recognition he
had shown signs of that strange passion for beauty that was destined to
have so great an influence over his life”.
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da floresta, o jovem rei estava fascinado pelas joias, pérolas,
mantos das mais refinadas tessituras, estatuas de bronze
e ouro, e por todas as raras especiarias que o circundavam
em sua atual casa. Esse ambiente o fazia sentir-se enquanto
“alguém que buscava encontrar na beleza um antidoto para a
dor, um tipo de restauragao para sua enfermidade”® (WILDE,
2013, p. 255), pois o belo jovem, que outrora corria pela floresta
como um Fauno saltitante, agora tentava preencher a propria
vida com toda a beleza que lhe era apresentada, com toda a
arte que lhe parecia ser indispensavel.

O belo necessario, o corpo narcisicamente adorado, a
alma purificada pela beleza que lhe é “supostamente inerente”,
sao ideias que parecem concordar com o estilo de vida do
jovem rei que, aparentemente, ja se reconhecia enquanto um
déndi: um sujeito que materializa a propria vida como uma
obra de arte. Em Tratado da vida elegante, Honoré de Balzac
(1799-1850) discorre sobre essa figura majoritariamente
metropolitana, emergente na Inglaterra do fin-de-siécle e inicio
do século XX, e afirma que a/o dandi se constitui enquanto
um ser de postura intelectual, em detrimento de uma postura
burguesa, pois o seu vestudrio, o fino falar, a estereotipada
extrema “afetacdo efeminada” - e, por isso, o fato de muitas
pessoas confundirem ser dandi com ser “andrdgina/o” e/
ou “homossexual” -, mas que ndo a nega, pelo contrario, a
valoriza como uma subversao de valores, fazendo parte das
caracteristicas desse individuo “supostamente blasé”. Da
mesma forma como o jovem rei de nossa historia cultiva a bela
aparéncia e ndo dispensa o ser delicado, o espirito “sagrado”, a
ironia de uma retdrica detalhadamente trabalhada, a/o dandi
busca sempre surpreender o olhar alheio sem, contudo, jamais
demonstrar surpresa ela/e mesma/o com aquilo que ela/e
materializa discursivamente em suas performances. Trata-
se, portanto, de um ser alegérico, refinado, que trabalha na
dimensao da ironia, cujo objetivo é sempre causar conforto e

10 “one who was seeking to find in beauty an anodyne from pain, a sort
of restoration from sickness”.
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veicular através de sua etiqueta mor uma critica subversiva a
sociedade.

“Ele [o dandi] alarga o tempo, pois a elegancia
dramatiza a vida” (BALZAC, 2009, p. 52), uma ideia que
dialoga diretamente com o movimento de performatividade
que move a/o dandi; movimento poético e de vida que William
Shakespeare (1564-1616) ja denotava em suas obras e que até
hoje se reverbera no mundo moderno e em suas constantes
reformulagdes”. Sob esse prisma, é intrigante pensar que
Oscar Wilde desenhou o jovem de seu conto de fadas a luz
dessas ideias, além de se tornar evidente também o porqué de
antes termos nos referido ao préprio Wilde como o epitome
dos déndis ingleses do final do século XIX, tendo em vista ter
sido ele um escritor que tomou a prépria vida e obras como
grandes oferendas ao Esteticismo, ao culto da arte pela arte,
a existéncia também com uma obra de arte a ser valorizada.
Nao obstante, nos cabe aqui questionar: seria The young king
uma denotagdo literaria do “sentimento juvenil” do fin-de-siécle
que o autor pretendia veicular através de um conto de fadas?

11 Oscar Wilde escreveu, por exemplo, o conto The picture of Mr. W.
H. inspirado nos sonetos shakespearianos dedicados a uma pessoa ainda
hoje “desconhecida” pessoa que “aparentemente” performatiza em seu
corpo um estado de ser “masculina/o” e “feminina/o” a0 mesmo tempo,
e que, dessa forma, desconstroi nogdes ontoldgicas e bindrias sobre
sexo, sexualidade e género (ver: WILDE, Oscar. The picture of Mr. W.
HiIn______ : Contos completos. Tradugao, prefacio e notas de Luciana
Salgado. Edigao Bilingue: Portugués/Inglés. Sao Paulo: Landmark, 2013).
Essas afirmag¢des podem ser melhor compreendidas se levarmos em
consideracdo os versos de Shakespeare no Soneto 20: “A woman’s face
with Nature’s own hand painted, / Hast thou, the master-mistress of my
passion; / A woman’s gentle heart, but not acquainted / With shifting
change, as is false women’s fashion; / An eye more bright than theirs, less
false in rolling, / Gilding the object whereupon it gazeth; / A man in hue
all hues in his controlling, / Much steals men’s eyes and women’s souls
amazeth. / And for a woman wert thou first created; / Till Nature, as she
wrought thee, fell a-doting, / And by addition me of thee defeated, / By
adding one thing to my purpose nothing. / But since she prick’d thee out
for women’s pleasure, / Mine be thy love and thy love’s use their treasure.”
(BOOTH, 1977, p. 163).
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Em A criagdo da juventude: como o conceito de teenage
revolucionou o século XX (2009), Jon Savage escreve sobre a
pré-historia do conceito de juventude e afirma que apesar
desse termo s6 emergir no século XX, apés o conceito de
adolescéncia ser evidenciado e cristalizado pelos estudos de
G. Stanley Hall (1846-1926), ele ja era discutido muito antes
por uma série de jovens aspirantes a pensadoras/es que se
rebelavam com as convengdes sociais que insistiam em ver a
juventude de forma bindria e estanque: ou as/os jovens eram
meras/os futuras/os adultas/os, ou irresponsaveis sem futuro.
Wilde foi um desses aspirantes, que se arriscou a expor
seus pensamentos, considerados modernos demais para o
decadentismo vitoriano, em um romance que conflitua a
promessa da juventude eterna: The Picture of Dorian Gray.

Como Savage afirma, “Wilde dispds-se a influenciar
os jovens. ‘E absurdo falar sobre a ignorancia da juventude’,
ele escreveu. ‘As Unicas pessoas cujas opinides eu escuto
com respeito sao as pessoas muito mais jovens do que eu!”
(2009, p. 44). Em vista disso, é perceptivel a importancia que
o autor conferia as/aos jovens silenciadas/os pelas convengoes
sociais daquela época, uma vez que o préprio Wilde, sob a
égide de “a arte pela arte”, cultuava o “espirito juvenil” (que se
materializa no/através do corpo) e que o ser humano deveria
almejar enquanto transcendéncia a estigmas e valores sociais,
religiosos e culturais, como veremos mais detalhadamente
nas cenas subsequentes da histéria do jovem rei.

A HISTORIA POR TRAS DA HISTORIA

Diante das supracitadas palavras, é pertinente
refletirmos sobre como a escrita de The young king se deu
em um momento complexo da histéria, um momento
decadente e ao mesmo tempo renascente. Um periodo
escrito na historia da literatura como um “ponto final” ao
que vinha sendo desenvolvido desde a Revolugao Francesa,
inclusive a era Romantica e, ao longo dos oitocentos, o que
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resulta em atividades intelectuais, imaginativas e espirituais
relacionadas a vida social e cultural. As ideias do referido
fin-de-siécle estavam devotadas ao chamado Decadentismo,
movimento que contribuiu com a dissemina¢ao dos primeiros
pensamentos a um senso entendido como “verdadeiro”
na literatura e na arte, e ao desenvolvimento de uma visao
transcendental da vida social. E isso se dava porque o mundo
tinha seus ultimos vislumbres de um século que culminara
com a valorizagao da arte, do artificial, do antinatural, do
excesso e do individualismo (JACKSON, 1922, p. 14-15;
LUNA, 2010, p. 13).

Nessa época, e com o ressurgir do interesse das
pessoas adultas pelas narrativas maravilhosas, a “literatura
infantil”, surgida no final do século XVIII, intensificava-
se e era usada como um meio das/os artistas ilustrarem e
criticarem a sociedade em que viviam, além de colocarem
em questdo as condi¢des de vida das minorias das classes
sociais — nas quais também estdo transpassados saberes
relacionados a outros marcadores sociais da diferenga, tais
como “idade”, “sexo”, “sexualidade”, “género”, “territorio”,
“espiritualidade”, “raca”, “etnia”, “espécie”, “lingua(gem)”
etc. Dessa maneira, os contos de fadas de Wilde, expressoes
dessa literatura emergente, talvez demonstrem como ele
expressou sua heranca céltica (de onde provém as primeiras
fontes dos contos, paralelamente as fontes orientais). E apesar
de datados erroneamente como da Franca do século XVTI, os
contos de fadas podem ser compreendidos enquanto historias
surgidas do que hoje conhecemos como oralitura, passadas
de geracdo em geragdo, através da oralidade, e surgidas em
dias desconhecidos (COELHO, 1987).

Logo, é preciso evidenciar que as estéticas que Wilde
usou em seus contos de fadas e em seus escritos, no geral,
surgiram para ele como um estilo de vida ao ler o livro
Studies in the history of the renaissance, de 1873, escrito por
Walter Pater (1839-1894), um dos maiores representantes
do movimento estético na Inglaterra. Nesses estudos, Pater
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escreve sobre o Renascimento italiano, afirmando que este se
refere tanto a ressurreigdo da arte classica do século XV, sob
o qual o mundo estava primeiramente baseado, quanto a um
movimento complexo que encara tal ressurreigdo como um
elemento ou sintoma do século XIX, apesar de nao poder ser
interpretado apenas sob essas perspectivas, tendo em vista
a sua complexidade. “A beleza, assim como todas as outras
qualidades apresentadas a experiéncia humana, é relativa™?
(PATER, 1940, p. vii-viii); assim afirmou o autor, pois Pater
interpreta o que € belo ao mundo, na literatura e na arte, em
um nivel abstrato, sob o qual vivemos e sobre o qual ndo
temos conhecimentos concretos, pois se concentra em uma
dimensao relativa, apesar de tal dimensao s ser possivel a
partir de materializagdes corporais.

A luz desses fundamentos, Walter Hamilton, em
The aesthetic movement in England, afirma que a “esséncia”
do movimento estético circundava essas premissas, que
concordam com a filosofia de Immanuel Kant (1724-1804)
uma vez que “ndo pode haver nenhuma definicdo matematica
precisa, ou ciéncia da beleza na natureza, arte, poesia ou
musica””® (HAMILTON, 1966, p. vii). Em vista disso, definir
a beleza, ndo em sua forma mais abstrata, mas em termos
concretos, 0 que apenas sugerem as pessoas a beleza do
mundo ao seu redor, para que assim estas possam achar a
féormula expressiva de determinadas manifestagoes da vida,
deve ser entendido como o objetivo da/o “verdadeira/o”
estudante da estética (PATER, 1940, p. vii). Nesse sentido,
que estéticas Wilde conferiu aos seus contos de fadas e, mais
especificamente, a The young king? Que as sucessivas palavras
tratem de dar seguimento a esses didlogos fundamentais e
meramente contextuais que até aqui foram apresentados,
e tentem desvendar as percepg¢oes estéticas ilustradas por
Wilde na histéria do jovem rei.

12 “Beauty, like all other qualities presented to human experience, is
relative”.

13 “there can be no strict mathematical definition, or science of beauty
in nature, art, poetry or music”.
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A HISTORIA DA COROACAO DE UM DANDI

Ultrapassadas essas caracteristicas contextuais,
retornemos ao conto de fadas sobre o qual nos debru¢amos:
como mencionamos anteriormente, na devida noite de seu
reconhecimento e, ao soar das vinte quatro horas no relégio
da torre, em seu belo aposento, o jovem rei adormeceu e, ao
evadir-se da realidade, ele teve trés sonhos. No primeiro, ele
se encontrou em um sétdo, cercado por varias/os escravas/
os esqueléticas/os, trabalhando incessantemente em teares.
Quando o jovem percebeu que um dos teceldes estava tecendo
“a tunica para a coroagdo do jovem Rei”** (WILDE, 2013, p.
257), este deu um grito de lamento e acordou em seu quarto.
Pouco depois, adormeceu novamente e, em seu segundo
sonho, ele se encontrava em uma enorme galé movida por
centenas de escravas/os nus. Quando langaram ancora, o
escravo mais jovem mergulhou no mar a procura de pérolas,
e a cada vez que ele submergia e emergia da agua, trazia
uma pérola. “Entdo o mergulhador subiu pela ultima vez, e a
pérola que trazia consigo era mais bonita que todas as pérolas
de Ormuz”® (WILDE, 2013, p. 257); que segundo o mestre da
galé deveria pertencer ao cetro para a coroagao do jovem rei,
o que o deixou em desespero, ao ponto de gritar e, de repente,
acordar-se dentre seus len¢ois. Mas nao demorou muito, e ele
adormeceu e sonhou mais uma vez.

No terceiro sonho, ele se viu em uma floresta, cujos
arredores estavam repletos de pessoas trabalhando no leito
de um rio seco. Ali perto, em uma caverna, a Morte e a
Avareza conversavam, numa perspectiva um tanto ou quanto
fabulista, em que esses seres atuam como entidades que
possuem poderes sobre essas pessoas, que agora trabalham
onde outrora havia agua. Falando consigo mesmo, o jovem rei
se questionou: ““Quem eram esses homens e pelo qué estavam
procurando? ‘Por rubis para a coroa de um rei’, respondera

14 “the robe for the coronation of the young King”.
15 “Then the diver came up for the last time, and the pearl that he
brought with him was fairer than all the pearls of Ormuz”.
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alguém atras dele”® (WILDE, 2013, p. 258). Entdo, o jovem
se virou e viu um peregrino, e logo lhe perguntou de que rei
estava falando, tendo ele mandado o jovem olhar no espelho
de prata que ele estava segurando para ter a resposta. Quando
0 jovem viu o seu proprio reflexo, soltou um lamento e
acordou. J4 era a manha de sua coroacao.

Profundamente impressionado e se sentindo culpado
pelas trés revelagdes evanescentes, que lhe vieram a mente
durante seu sono, o jovem rei reagiu de maneira inesperada
aos olhos da corte. No dia de sua coroagio, todos esperavam
vé-lo deslumbrantemente luxuoso, mas quando ele saiu de
seus aposentos, a aparéncia que portava era a mesma que
tinha antes de chegar ao reino, a de um pastor de ovelhas, com
uma tunica de couro e um rude manto de pele de carneiro,
cuja aparéncia era de alguém que “supostamente” nao pode
e nem deve ser rei: um “pobre” “jovem” dandi. Apos deixar
toda a corte chocada com a sua “tola” e “juvenil inocéncia”,
por ndo corresponder a fina compostura que se espera de
um devido rei, ele contou os seus trés sonhos as pessoas ali
presentes. E, ao chegar a catedral onde o Bispo esperava para
coroa-lo, contou suas trés visdes mais uma vez e, em resposta,
o discurso do Bispo foi o seguinte:

‘Meu filho, sou um homem velho, estou no
inverno de meus dias, e sei que muitas coisas
perversas sdo feitas neste vasto mundo. [...]
Podes fazer com que ndo sejam? [..] Nao é
Aquele que criou a miséria mais sabio do que
tu? [...] O fardo deste mundo é muito grande
para um homem carregar, e a dor do mundo
¢ muito pesada para que um coragédo a sofra."”
(WILDE, 2013, 259-260).

16 “Who were these men, and for what were they seeking?’ ‘For rubies
for a king’s crown’, answered one who stood behind him”.

17 “My son, I am an old man, and in the winter of my days, and I know
that many evil things are done in the wide world. [..] Canst thou make
these things not to be? Is not He who made misery wiser than thou art?
[...] The burden of this world is too great for one man to bear, and the
world’s sorrow too heavy for one heart to suffer’.
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Assim, o jovem o questionou: “Dizes isto nesta casa?’,
respondeu ojovem Rei, e, a0 passar pelo Bispo, subiu os degraus
do altar, permanecendo em pé diante da imagem de Cristo.”"®
(WILDE, 2013, p. 260). O jovem que até entdo era tido como
ignorante aos olhos sabios de um “velho” Bispo, foi envolvido
pelos raios solares que ultrapassavam as janelas da catedral
e teciam ao seu redor uma tunica ainda mais bela. E o seu
cajado logo foi coberto por lirios brancos, rosas mais rubras
que rubis e folhas de ouro avermelhado. “Ele permaneceu em
pé, vestido como um rei, e a Gldria de Deus preencheu o lugar,
e os santos em seus nichos entalhados pareciam se mover”"
(WILDE, 2013, p. 260). E com essa imagem, tdo ironica,
quanto esteticamente exagerada, e que poderia ser facilmente
reconhecida como um retrato em movimento, uma vez que
a voz narrativa usa um excessivo numero de elementos que
nos sugerem uma cena detalhadamente desenhada para ser
admirada continuamente, incessantemente — ao problematizar
nogdes “supostamente” pré-existentes de “idade” e as relagoes
de saber-poder envolvidas nessas no¢des —, assim como toda a
gloria que desceu sobre o jovem Rei, que Wilde nos amaldigoa
com o seu senso atento ao tempo, ao espago, a0 ambiente, e
aos seres que, sob a luz de “a arte pela arte”, fundem-se e se
valorizam enquanto tais.

Como se ndo fosse o suficiente, na carta que
mencionamos anteriormente, De profundis, o seu maior
lamento e talvez suas mais sinceras escrituras, Wilde fala
sobre toda a durea que o envolvera ao escrever as supra
exemplificadas palavras:

Eu nao me arrependo por um unico momento
de ter vivido por prazer. [...] Nao houve prazer
que eu nao experimentei. [...] Mas continuar

18 “‘Sayest thou that in this house?’, said the young King, and he strode
past the Bishop, and climbed up the steps of the altar, and stood before
the image of Christ”.

19 “He stood there in a king’s raiment, and the Glory of God filled the
place, and the saints in their carven niches seemed to move”.
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com essa mesma vida teria sido errado, por que
seria limitante. Eu tive que ir além. [...] E claro
que tudo isso estd escondido e prefigurado em
meus livros. Um pouco disso esta [...] em O
Jovem Rei, precisamente na passagem onde o
Bispo diz ao menino ajoelhado, “Nao é Aquele
que criou a miséria mais sabio do que tu?”, uma
frase que quando eu escrevi me pareceu ser
pouco mais do que uma frase.”” (WILDE, 1960,
p. 531).

Dessa forma, percebemos a fina ironia e o senso ao
ser dandi de Wilde, explorado tanto em sua prépria vida,
quanto em suas obras. Como Balzac afirma, “a vida elegante
ndo exclui nem o pensamento, nem a ciéncia: ela os consagra.
Ele [0 dandi] ndo deve ensinar apenas a desfrutar do tempo,
mas a utiliza-lo numa ordem extremamente elevada de ideias”
(2009, p. 82). E assim Wilde faz, pois, talvez, o final feliz na
histéria do jovem rei seja paralelamente semelhante ao mesmo
que desfrutaram as/os decadentes do fin-de-siécle em suas
respectivas coroagoes: “apesar de fazerem a pose de quem esta
cansado do mundo, os decadentes celebravam uma paixdo
juvenil pela vida que se reafirmaria depois do holocausto
para o qual seus adversarios “saudaveis” [os nacionalistas e
militaristas oitocentistas] haviam se preparado com tanto
entusiasmo” (SAVAGE, 2009, p. 48); pois nada como as
nuances do tempo, da vida e da morte para nos provar, num
fluxo de vozes conectadas que mutuamente apresentamos e
nos permitimos ser apresentados, o quao amargas, doces ou
insipidas elas podem ser enquanto seres em constancia.

20 “I don’t regret for a single moment havinglived for pleasure. [...] There
was no pleasure I did not experience. [...] But to have continued the same
life would have been wrong because it would have been limiting. I had
to pass on. [...] Of course all this is foreshadowed and prefigured in my
books. Some of it is [...] in The Young King, notably in the passage where
the bishop says to the kneeling boy, ‘Is not He who made misery wiser
than thou art?” a phrase which when I wrote it seemed to me little more
than a phrase”.

37



Juventude, exclusdo e minorias:

A HISTORIA NAO FINALIZADA

Com vistas a propor uma ultima e necessaria reflexao,
gostariamos de evocar algumas palavras de Michel Foucault
(1926-1984), em As palavras e as coisas: uma arqueologia das
ciéncias humanas: “o que se vé nao se aloja jamais no que se diz
e, por mais que se faga ver o que se esta dizendo por imagens,
metaforas, comparagdes, o lugar onde estas resplandecem
ndo é aquele que os olhos descortinam, mas aquele que as
sucessoes da sintaxe definem” (FOUCAULT, 2000, p. 12).
E, por mais estruturalistas que as reflexdes desse fildsofo
nem um pouco estruturalista possam soar, as evidenciamos
no intuito de problematizar e avaliar a nossa “narrativa
critica” de The young king, uma vez que o nosso objetivo
neste trabalho foi o de fazer/criar uma, e apenas uma histéria
sobre esse conto de fadas, a partir das ideias do Esteticismo
transpassadas pela tematica “juventude” e outras tendéncias
de pensamentos do final do século XIX. Assim, criamos uma
historia de encruzilhadas, na qual esses diferentes saberes se
encontram e se deslocam na produgdo de outros; saberes de
encruzilhadas e gente de encruzilhadas, enfim. Mas, longe
de relativizarmos as nossas consideragdes, ainda é preciso
afirmar que concordamos que, talvez, a historia do jovem rei
se constitua enquanto possivel mera representagao sintdtica
de uma realidade que ndo conhecemos, mas desnudada por
nossos olhos ao contemplar as evidéncias e referéncias que se
reverberam ao longo do conto de fadas de Oscar Wilde. Para
tanto, que o questionamento a seguir seja entoado da mesma
forma como se colocassemos em questio o convencional
“felizes para sempre™ qual ¢ a sua leitura de The young king?
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PuUBLICIDADE DE ROUPAS DA DIESEL
NA AULA DE LINGUA INGLESA: POR QUE

SER UM ‘SMART NUM MUNDO DE
‘STUPIDS'

Sarah da Cunha Santos e Vivian Monteiro

INTRODUCAO

O presente trabalho é uma recorte do trabalho de
conclusdo de curso, e aborda a importincia do ensino de
publicidade de roupas da Diesel na sala de aula de Lingua
Inglesa (LI). Ao escolhermos esta tematica, levamos em
consideragdo a sociedade capitalista que é marcada, dentre
outras coisas, pelo incentivo ao consumismo desenfreado e
ao culto a um padrao estético - determinado por esta mesma
sociedade - e, para tanto, se utiliza de modo bastante intenso
da linguagem publicitaria para atingir os seus fins.

Levando em considera¢ao o corpus dessa pesquisa, que
se trata de publicidades da campanha Be Stupid de roupas da
Diesel acreditamos que o leitor desses antincios deve atentar
para eles de modo mais critico para que possa se posicionar
como cidaddo no mundo e nao como mero consumidor
passivo. Nesse contexto, a sala de aula de linguas - e, mais
especificamente, de lingua inglesa, por ser o foco de nossa
formagdo — pode vir a ser um espago que fomenta reflexdes
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dessa natureza. Diante disso, este trabalho levanta a seguinte
problematica: De que maneira a analise de publicidades de
roupas em inglés da campanha Be Stupid, da Diesel, auxilia na
formagao de uma consciéncia mais critica de alunos leitores
de lingua inglesa?

Apoés essas consideragdes, formulamos algumas
hipoteses para nortearem esta pesquisa. Primeiramente,
a compreensao da ideologia subjacente as publicidades de
roupas da campanha mencionada pode auxiliar o aluno leitor
de LI a perceber que as manifestacdes de linguagem nao se
ddo de forma ingénua tampouco aleatéria. Em segundo
lugar, o estudo dos elementos tipicos do texto publicitario
em lingua inglesa pode favorecer o aprofundamento da sua
compreensao.

A principal finalidade desta pesquisa ¢é, portanto,
compreender como estudantes delinguainglesainterpretavam
textos publicitarios e em que medida eles acreditavam que
esses textos poderiam auxilid-los na compreensao leitora do
idioma. Além disso, consideramos como objetivos especificos
deste trabalho: 1) analisar como a linguagem verbal e a
ndo verbal se aliam nessas publicidades para atrair o leitor;
2) refletir sobre como a linguagem publicitaria emitida
pela campanha be stupid, no que concerne aos aspectos
linguisticos e ideoldgicos, ¢é utilizada para persuadir o leitor
a uma tomada de atitude; 3) investigar se, ap6s a aula sobre
publicidade, houve um despertamento dos estudantes para o
estudo de aspectos ideoldgicos contidos nos anuncios.

O presente trabalho esta estruturado em Introdugao,
Fundamentag¢ao Teodrica, Metodologia, Analise dos Dados e
Conclusao. A fundamentagao tedrica esta dividida em quatro
topicos, o primeiro topico referente a nosso embasamento
teorico ¢ intitulado defini¢ao, fungdo social e seus elementos
tipicos que discorre sobre a publicidade, sua fungao social
e como esta é estruturada no que concerne aos elementos
constituintes da publicidade. O segundo refere-se as técnicas
utilizadas para criacdo da publicidade, tais como chamar
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atengdo, despertar o interesse e o desejo para, assim, levar o
leitor a compra da mercadoria. No terceiro tépico discutimos
sobre o conceito de ideologia e no quarto topico abordamos
o conceito de leitura adotado nesta pesquisa e o estudo de
publicidade na sala de aula de LI.

Em seguida, temos a Metodologia utilizada na
pesquisa, no que se refere ao corpus, sua tipologia, ambiente
de coleta de dados. A andlise, intitulada “A abordagem da
publicidade no ensino de LI” esta dividida em trés partes, a
saber: publicidade e propaganda; como a publicidade chama
atengao do leitor?; slogan e imagem. A primeira parte refere-se
a distingdo entre os dois géneros, publicidade e propaganda,
feita pelos participantes. A segunda trata das imagens que
mais chamaram a ateng¢do dos alunos e por qual motivo. E a
terceira sobre slogan e imagem que foram os elementos mais
notados pelos alunos. Por fim, seguem-se as consideragdes
finais desta pesquisa e referéncias bibliograficas.

CONSIDERACOES SOBRE PUBLICIDADE: DEFINICAO,
FUNCAO SOCIAL E SEUS ELEMENTOS TiPICOS

De acordo com Sandmann (2010), publicidade “é um
termo usado para venda de produtos ou servigos” enquanto
“propaganda” é usado para propagagdo de ideias, em seu
sentido mais amplo (op.cit.p.9). Nesse caso, a sua fungdo social
seria, entdo, a de divulgar esses produtos ou servigos com
vistas a sua venda. Segundo Baudrillard (2002), “essa fun¢ao
‘objetiva’ permanece em principio sua fungdo primordial”
(op.cit., p.174). Ao ser detectada tal finalidade, instaura-se a
necessidade de saber ndo so que itens ela apresenta para um
possivel consumo, mas também quais mecanismos ela utiliza
para criar nos clientes potenciais o desejo, muitas vezes,
desenfreado, pelos produtos.

Deste modo, a publicidade talvez wusa-se do
mecanismo como mecanismos para despertar o desejo no
consumidor através de seus enunciados, ou da articulagao
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de diferentes linguagens, para cumprir seu objetivo — vender.
Mas como seria estruturada uma publicidade? Para Faria e
Pinto (2010), “a maioria dos antuncios publicitarios tem sua
estrutura composicional tipica formada por titulo, imagem,
texto, marca ou logomarca e slogan” (FARIA & PINTO,
2010, p, 249-250). De acordo com os autores mencionados, o
titulo é uma palavra ou frase que busca fixar a atenc¢do do
leitor no produto, geralmente é conciso e positivo; a imagem
¢ a ilustracdo responsavel para compor o anuncio; o texto
corresponde a argumentagdo verbal da publicidade cujo
proposito é trazer informagdes sobre o produto. A marca
expde o simbolo da organizacao que fabrica o produto; e
o slogan, que vem préximo a logomarca, corresponde ao
‘lema’ do antncio, e deve ser marcante para que o seu leitor a
memorize. Ap6s exibirmos, brevemente, os elementos tipicos
de uma publicidade no geral, iremos apresentar os elementos
constitutivos da publicidade da campanha be stupid da Diesel
no que concerne a imagem, slogan, titulo e logomarca.

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA PUBLICIDADE DA
CAMPANHA BE STUPID, DA DIESEL

Neste topico nos deteremos a apresentar os elementos
constitutivos mais evidenciados na publicidade da campanha
be stupid da Diesel, que sdo: imagem, slogan, titulo e
logomarca. Porém, vamos focar em nosso trabalho nos
elementos imagem e slogan.

Imagem

A imagem ¢ a ilustragao da publicidade, é com ela que
o anunciante chama primeiramente a aten¢do do consumidor
para ler o texto publicitario. Para Sant’Anna (2005, p.180-181)
ailustracao “tem de servir para reforcar os valores de atengao,
de compreensdo, de memorabilidade e de credibilidade do
texto”. Entdo a ilustra¢ao é um recurso muito importante pois
¢ primeiramente ela que chamara a aten¢ao do consumidor.
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Deste modo, é a ilustracdo que chama a atencao
e estimula no leitor um sentimento, muitas vezes até
nostalgico, provocando emogdes para que o leitor deseje o
produto anunciado. Assim, o emprego da cor é um aspecto
relevante no que condiz ao contexto publicitario, sendo uma
tendéncia usar sempre cores, mesmo que seja um custo a
mais. Segundo Sant’Anna, as cores tém diferentes finalidades
numa publicidade, dentre elas: “chamar a atengdo, dar mais
realismo aos objetos e cenas, estimular a agdo, embelezar a
peca, torna-la mais atrativa e formar a atmosfera adequada”
(op.cit., p.181).

Fig.222

21 http://www.topdesignmag.com/wp-content/uploads/2011/12/Diesel
Be_Stupid_13.jpg. Acesso em 10/10/2015.

22 http://mastercom.over-blog.com/article-diesel-be-stupid-sexy-print-
advertisingcampaign5249151.html. Acesso em 10/09/2015.
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Afigura 1 representa o perfil de pessoas transgressoras,
sombrias, onde prevalece o corpo magro, quase mortificado.
De acordo com Saflate (2010), este padriao foi muito
divulgado também nos anuncios da Calvin Klein da década
de 90, em que as modelos eram de beleza quase anoréxica e se
assemelhavam a usudrias de heroina. Ainda segundo o autor,
nos anuncios eram apresentadas “modelos magras com olhar
tixo e distante, corpo jogado em um canto, pele embebida em
suor frio e luz desbotada” (op.cit.p.10). As publicidades desta
campanha de corpo mortificado, sombrio, mostram mulheres
com maquiagens pesadas e elucidam seu modo transgressor
ao mostra-las com jeans rasgado. Elas correspondem ao que
Saflate (op.cit.) denomina de destruicao e reconfiguragdo do
corpo na publicidade dos anos 90.

Ao mesmo tempo que ndo vivemos mais essa década,
mas o que vemos é que tal modelo publicitario ainda é uma
tendéncia nas publicidades de roupas. Assim, as publicidades
disseminam o desejo pela figura transgressiva, muitas vezes,
enferma, que corresponde a parte do padrdo aceito pela
sociedade atual; a Diesel vende esse padrao.

Temos também o padrdo apresentado na fig.2, o
qual é de um corpo magro, porém sadio, malhado, esbelto
e bonito, diferente do modelo mortificado, e que ainda esta
bastante em voga em nossa sociedade. Um corpo com mais
curvas, no caso do feminino, que desperta o desejo através
da sensualidade expressa pela modelo na figura 2. Esses
sao os dois padrdes que a campanha mencionada em geral
revela, pois procura atender a dois tipos de publico. Um ja
estd instaurado ha algum tempo, o delgado malhado; e o
outro esta se estabelecendo aos poucos, o anoréxico, a medida
que a sociedade apresenta cada vez mais individuos com essa
caracteristica.

Ao divulgar estes dois padroes estéticos nao é apenas
o anunciante do produto em foco que lucra, mas varios
outros tipos de empresas que possam estar ligados a ele.
Por exemplo, as publicidades da campanha mencionada
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apresentam modelos com corpos magros do tipo anoréxico
ou do tipo ‘sarado’, pele perfeita, maquiagem (ora suave, ora
pesada — dependendo do objetivo), cabelos bem cuidados,
corpos por vezes tatuados e com piercings, dentre outros; e é
propositalmente que todo este conjunto é pensado para atrair
a atenc¢ao dos potenciais consumidores. Sendo assim, ndo se
pretende vender apenas a roupa da marca em questdo, mas o
padrao de beleza e estética como um todo. Entio, se a pessoa
ndo tem aquele corpo, cabelo ou pele da modelo da campanha,
ela vai buscar formas de obter o modelo estético ‘ideal’, as
empresas unem-se, entdo, para venderem seus padroes.

Segundo Saflate (2010, p, 5), foi através da midia
que se propiciou o culto “as dietas, ginastica, cosméticos,
lipoesculturas e operagdes plasticas, uma espécie de retorica
da reconfiguracao plastica”, aspecto fundamental no social
contemporaneo. Estes procedimentos de estética sdo alguns
dos produtores desse hiperconsumo. A leitura desses antncios
também faz considerarmos quais ideologias a Diesel pretende
‘vender’ para o seu consumidor. A seguir discorreremos sobre
o slogan da marca.

O SLOGAN ‘BE STUPID’

O slogan de uma campanha ¢ algo importante, de
acordo com Sant’Anna (2005, p. 171) é como um “lema” que
expressa “uma qualidade, uma vantagem do produto, ou uma
norma de agio do anunciante.” E possivel verificar que na
campanha Be stupid, a qualidade que é expressa pelo slogan
tem, & primeira vista, um significado negativo: ‘ser burro’.
Porém, se olharmos nas entrelinhas, o slogan sugere mais que
isso, ele induz o leitor a ndo pensar, ndo criticar, mas apenas
ser stupid; sem medir as consequéncias. Essa é uma qualidade
bem peculiar & campanha pois, através da contraposicao
entre smart X stupid, ela transmite e mantém um estereotipo
social - os inteligentes x os burros — ou, em outra instancia,
os contidos/certinhos (smart) x os inconsequentes/ descolados

(stupid).
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Neste caso, consideramos a presen¢a de um estereotipo,
talvez o mais evidente que se pode identificar na campanha
¢ o dos ‘certinhos’ em contraposi¢do aos ‘descolados’. No
caso da Fig.2, uma possivel leitura que subjaz ao anuncio é
a de que os ‘certinhos’ estudam, planejam, nao vao as festas
com frequéncia e usam roupas comuns. Por outro lado, os
‘descolados’ sdo aqueles que aproveitam as festas, a bebida
em excesso, extrapolam os limites e usam roupas da Diesel. A
esse respeito, nos coadunamos com Santos e Monteiro (2015)
quando argumentam que “se uma pessoa “smart”, bem-
comportada e saudavel era o modelo considerado ideal em
determinadas épocas, agora, a pessoa “stupid”, perturbadora
e mortificada estd no apogeu desta sociedade” (SANTOS e
MONTEIRO, 2015, p.3).

Deste modo, o individuo que é smart pode ser
rejeitado por parte da sociedade e a prépria palavra adquire
uma conotagdo negativa — pois, num certo sentido, ja nao
significara o adjetivo inteligente - e sim ‘certinho’ numa
sociedade que ndo valoriza esse padrao de comportamento.
Entao, de que adianta ser smart (certinho) num mundo de
stupids (transgressivos)? Ou, por outro lado, de que adianta
ser smart (no sentido usual de inteligente) e ndo comprar
os produtos da Diesel? Assim, essa publicidade perpetua o
esteredtipo do smart e do stupid, porém procurando levar
seus leitores a assimilarem a ideia de que os desinibidos e as
pessoas populares sdao as que compram roupas da Diesel. O
stupid seria ainda aquele que ndo critica, ndo analisa, como
firmamos anteriormente, mas aceita a proposta da Diesel e
compra as suas roupas sem questionar.

TECNICAS PARA A CRIA(;AO DAS PUBLICIDADES

Para compreensdao das técnicas que sdo usadas na
publicidade para despertar o desejo do leitor a compra nos
baseamos em Sant’Anna (2005) quando discorre sobre a teoria
dos estados da consciéncia, identificada pela sigla AIDA
(Atengdo, Interesse, Desejo e Agao). Segundo o autor (op.cit.),
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para convencer alguém a comprar é necessario incutir-lhe
na consciéncia estes quatros estados; ou seja, se o anuncio
conseguir levar o consumidor a esses estados mentais tera
como provavel consequéncia a compra do produto.

O autor (op.cit.) faz ainda um percurso pelas teorias
da publicidade, e a expde como a for¢a que aumenta a
produtividade em massa, além de conduzir ao objetivo final
que é a venda de um produto ou mesmo de um padrao de
consumo. Para isso, busca meios de provocar no consumidor
emogdes que cuidem de impulsionar seu desejo a compra,
incitando-o a trabalhar sempre mais para satisfazer tal desejo.
Percebemos que estas publicidades ndo tem o objetivo de
levar a massa a compra, uma vez que suas roupas tem um alto
custo e que usa aspectos excludentes dentro da publicidade,
como por exemplo: os modelos expostos nas imagens que sao
de etnia branca. As publicidades mostram, assim, um padrao
eurocéntrico. Mas, ainda assim, a publicidade interessa,
persuade, convence e leva a acdo. Sant’Anna (ibid.) explica
a diferenca entre desejo e necessidade para a tomada de
decisdes. Segundo ele, a necessidade seria criada em principio
por algo mais ‘organico’, a partir de uma espécie de “ruptura
do equilibrio do organismo” (p. 89). Assim, sentimos sede
quando o nosso organismo tem seu equilibrio rompido
por falta de dgua, nos motivando a fazer movimentos para
restabelecé-lo.

Mas, apesar de ser a necessidade que nos motiva, sao
os desejos que verdadeiramente nos colocam em agdo. Dito
de outro modo, embora percebamos a necessidade de agua
quando estamos com sede, ¢ o desejo que impulsionara a
nossa agdo. Portanto, mesmo que tenhamos a necessidade de
beber dgua, mas se o nosso desejo foi despertado por uma
cerveja, por exemplo, iremos tomar a cerveja, ainda que esta
ndo satisfaca totalmente a nossa sede, porque o desejo é o que
de fato motivara a nossa agdo. Entdo, a nossa conduta “foi
ditada pelo desejo e nao pela necessidade” (SANT’ANNA,
op.cit., p. 89).
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Ciente disto, de acordo com o autor, a publicidade
vai fazer um apelo a uma necessidade e, com isso, despertara
o desejo no consumidor para induzi-lo a compra. Desta
maneira, o autor apresenta os estados da consciéncia -
Atengao, Interesse, Desejo e Agdo — como sendo propulsores
da compra do produto.

IDEOLOGIA E PUBLICIDADE

Na atualidade, muito se fala sobre ideologia, mas
o termo foi originado na fase pds Revolucdo Francesa,
aproximadamente em 1801, num periodo de confronto de
ideias e ideais (cf. LIMA, 2009). De acordo com Fernandes
(2008, p. 21), ideologia ¢ “uma concepgao de mundo do sujeito
inscrito em determinado grupo social em uma circunstincia
histdrica” o que torna a ideologia um conceito estabelecido
por um grupo social que expressa sua histéria através
da linguagem. De acordo com Lima (2009): “tudo o que
externamos e expressamos por meio da linguagem traz em si
uma carga ideologica representativa da concepgao de mundo
do grupo social a que pertencemos, numa determinada
circunstincia histdrica” (p. 83). Isso confirma que os aspectos
ideoldgicos nos interpelam e que a linguagem transmite esses
aspectos.

Assim, ndo conseguimos fugir do meio ideoldgico
em que nascemos e vivemos, entdo, ndo podemos separar a
ideologia da linguagem, nem a dissociar do mundo em que
vivemos, e pelo qual somos influenciados. Considerando
que em nossa pesquisa a ideologia ¢ um conceito relevante,
concordamos com Fernandes (2008) quando assegura
que a ideologia se materializa na linguagem, isto é, valores
ideoldgicos sdo transmitidos as comunidades através dos
textos (orais ou escritos) que as circundam no dia a dia. Esses
valores ideoldgicos que permeiam os diferentes grupos sociais
nao sdo conhecidos por eles de modo tdo consciente, e a prova
disto é que tais grupos costumam perpetuar uma ideologia
vigente naquele momento histoérico, através da propagacao
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de ideias nas mais diversas midias, sem ao menos refletirem
sobre o que estao veiculando.

Entretanto, os aspectos ideoldgicos nao sao estaticos,
mas sempre se modificam. A cada momento, novas ideologias
vado se impetrando para serem construidos novos modos de
pensar e, no que tange a venda de produtos, novos mercados
de consumo passam a se formar. De acordo com Saflate
(2010), nota-se na retdrica do consumo da década de 1990, por
exemplo, o aparecimento de estilos de vida até entao contrarios
ao modelo hegemonico divulgado pela midia global anterior
a essa década. Até bem pouco tempo atras, tinhamos apenas
como modelo hegeménico difundido pelas publicidades de
roupa, o padrdo de corpo violao, para mulheres; o padrao
de corpo musculoso malhado, para homens; e o padrao de
roupas estilosas e harmoniosas para ambos os sexos.

Entretanto, o que vemos nas publicidades da campanha
Be stupid, é que elas, por vezes, adotam e, por vezes fogem,
a ideologia desse corpo sarado. Na verdade, tendem a expor
mais um padrao de corpo inversamente oposto ao sarado:
o mortificado. A campanha emprega um modelo de corpo
quase esquelético em seus anuncios. E o padrao de roupas é
o jeans rasgado, de lavagem descontraida, ao invés do estilo
‘engomadinho’. Deste modo, percebe-se que ha uma tentativa,
por parte da Diesel, de romper com uma ideologia ja existente,
e ‘vender’ para o cliente uma outra ideologia: a ideia de ter um
estilo de vida que vai de encontro ao até entdo instituido pela
sociedade, o do politicamente correto, para um estilo mais
transgressor, representativo da modernidade atual®.

Apos o exposto, podemos presumir que a publicidade
ndo visa apenas aproximar-se ou representar certa ideologia,
mas também distanciar-se ou mesmo ir de encontro a uma ja
em voga para promover novos mercados de consumo. No ponto
seguinte, teceremos mais consideragdes sobre as publicidades
da Diesel concernentes aos seus elementos tipicos.

23 Segundo Moita-Lopes, pode-se usar tanto o termo Modernidade
atual quanto Pés-modernidade.
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LEITURA DE PUBLICIDADE NA AULA DE INGLES

A perspectiva de leitura que adotamos nesta pesquisa
¢ a socio-politica, em que a leitura é entendida como
pratica social, e isto significa considerar seus usos e fungdes
na sociedade, concebendo que o autor escreve para um
determinado publico leitor, com uma finalidade social. Por
sua vez, o leitor constrdi sentidos através de suas experiéncias
de leitura e de seu dominio cultural (MONTEIRO, 2003, p,
29). E é um desafio uma vez que seu foco nao é somente a
decodificagdo do texto a ser lido em sala de aula. Pois tal
perspectiva entende o aluno/leitor como construtor de
conhecimento, como um leitor e cidaddo mais critico. Por
isso se faz relevante o ensino de publicidade no contexto da
aula de LI, porque o professor pode ensinar tanto aspectos
gramaticais quanto textuais dentro de uma dimensao social.

Evidentemente, o estudo de publicidade pode ser
contemplado na sala de aula de qualquer idioma, mas, nesta
pesquisa, o foco é a LI, por isso nossa discussao esta voltada
para ela. Entdo, por que estudar publicidade na sala de aula
de LI? Para possibilitar aos aprendizes uma visdo mais critica
dos incontaveis anincios que se lhes impdem diariamente.
Basta abrir a internet, e os antincios aparecem, estejam sendo
procurados ou nao. Os andncios publicitarios, portanto, fazem
parte das praticas de leitura dos alunos. E, ao abrirem sites
em inglés, o que frequentemente ocorre com os estudantes
de LI, os anuncios nesse idioma estardo la, convidando-os
a entrarem no mundo de consumo, muitas vezes exagerado
em que ndo se restringe o numero de pegas repetidas que se
compra e nem por qué comprar uma pec¢a de roupa a cada
estacdo.

O espago de sala de aula pode ser utilizado para
fomentar a exposicdo de opinides distintas e visOes
diferenciadas sobre a tematica. Nesse sentido, segundo Mattos
(2015), cabera, entdo, ao professor explorar e negociar as
diferencas que podem oportunizar a construcao diversificada
de sentidos por parte dos alunos. Entdo a publicidade pode
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permitir aos estudantes um dialogo mais aprofundado sobre
o anuncio em inglés e leva-los a acessar, em sua leitura,
seus conhecimentos culturais e existenciais, suas crengas e
compartilhar entre si diferentes leituras e opinides sobre o
mesmo texto publicitério.

Conforme discutido, ao produzir uma publicidade,
o anunciante tem como principal objetivo convencer o leitor
a compra e, para isto, emprega varios recursos e técnicas. O
professor pode langar mao deste conhecimento para motivar
seus alunos a lerem uma publicidade em LI ndo somente
com o fim de decodifica-la, mas interpretd-la de modo mais
profundo (BAUDRILLARD, 2002 p.174).

Assim, pode-se mostrar que a leitura de um texto em
inglés nao ¢ s6 decodificar palavras isoladas de seu contexto
de produgdo, mas é construir seu sentido a partir desse
contexto (MONTEIRO, 2003). Ao falar sobre o processo
de interpretacdo do idioma estrangeiro, Romanelli (2006)
afirma que a compreensao dos sentidos de uma palavra numa
outra lingua “forca os alunos a refletirem sobre o significado
das palavras dentro de um contexto” (op.cit. p. 7). E ainda
argumenta que este tipo de atividade “pode estimular os
estudantes a considerarem o contexto, atentando para o
significado social das palavras e das frases escolhidas” (op.
cit. p, 8). Entdo, os alunos podem construir o conhecimento
de maneira conjunta, ja que poderao negociar os significados
dos vocabulos na publicidade e adequar com o contexto em
que esta inserida.

Também consideramos pertinente o estudo de
publicidade no ambiente escolar porque os estudantes de LI
podem ampliar seu conhecimento de mundo. Ao utilizar o seu
conhecimento prévio, o aprendiz podera ler a imagem utilizada
numa dada publicidade, procurando identificar as ideologias
presentes no anuncio e, a partir desse estudo, podera perceber
quais sdo as provaveis ‘intencdes’ do anunciante ao veicula-lo.
Deste modo, os alunos nao ficardao acomodados, mas estardo
procurando detectar o que esta nas entrelinhas do texto.
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Acreditamos que a importincia do estudo de
publicidade na aula de LI reside no fato de possibilitar ao
aluno de LI uma compreensdo mais critica do mundo ao seu
redor e dos proprios conteudos apresentados em sala de aula.
A publicidade, uma vez vista de forma mais aprofundada,
poderd gerar um maior didlogo entre o professor e aluno, e
entre os proprios aprendizes, trazendo a baila aspectos nao s6
estruturais da lingua, mas também sociais e ideoldgicos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa pode ser classificada como
sendo qualitativa e exploratéria de acordo com Gil (2002).
Ainda segundo o autor uma pesquisa qualitativa é, assim,
caracterizada quando o pesquisador se preocupa em
compreender e interpretar determinados comportamentos,
opinides e as expectativas dos individuos de uma populagao
sobre determinado assunto. No caso desta pesquisa. Assim,
como nesta pesquisa buscou-se compreender como estudantes
de lingua inglesa interpretavam textos publicitarios e em que
medida eles acreditavam que esses textos poderiam auxilia-
los na compreenséo leitora do idioma, podemos classifica-la
como qualitativa.

Esta pesquisa tem carater exploratorio, pois para
Gil (2002) este tipo de pesquisa caracteriza-se por “(a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado;
e (c) andlise de exemplos que estimulem a compreensdo”
(op.cit, 2002, p. 43). Esta pesquisa pode ser considerada de
carater exploratorio, pois pela reflexdo dos textos estudados
sobre publicidades, pode-se fazer um breve levantamento
bibliografico do tema objeto de nossa discussao, visando um
maior entendimento do problema desta pesquisa.

Para essa pesquisa tivemos como participantes alunos
da disciplina Inglés Bdsico*, da Universidade Federal de

24 A disciplina Inglés Bésico visa levar os alunos oriundos de varios
cursos de Graduagao a compreenderem textos em lingua inglesa.
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Campina Grande (UFCQG), esta turma era composta por 21
jovens com faixa etaria entre 18 e 31 anos. A coleta de dados
ocorreu na Unica aula que nos encontramos, através de
um questionario aplicado no inicio da aula. A aula teve por
objetivo auxiliar os estudantes na leitura de textos publicitarios
em lingua inglesa. Iniciamos a aula diferenciando publicidade
de propaganda, porém, gostariamos de destacar aqui que essas
questoes relativas as diferengas entre géneros textuais fizeram
parte apenas da aula. Em seguida, mostramos a constitui¢ao de
um texto publicitario: texto iconico — imagem; texto linguistico:
titulo, slogan, logomarca e, as vezes, texto argumentativo. Ainda
abordamos alguns dos elementos especificos das publicidades
em geral, tais como: hipérbole, neologismo, repeticdo,
neologismo, uso do modo imperativo etc.

Depois  apresentamos alguns conceitos  tais
como o conceito de ideologia Saflate (2010) focando na
autodestrui¢dao do corpo e a ideologia no texto publicitario,
Maia (2011) quando faz referéncia aos aspectos da campanha
be stupid, em seguida, mencionamos Orlandi (2010), quando
afirma que os discursos ndo sao neutros, mas tém natureza
ideoldgica. Terminado a explicagdo sobre estes elementos de
andlise de anuncios publicitdrios, analisamos juntamente
com os participantes de nossa pesquisa trés publicidades que
selecionamos.

No questionario tentamos explorar qual o
conhecimento prévio dos alunos sobre publicidade e
buscamos saber qual das publicidades expostas despertaram
mais a aten¢do dos estudantes e por qué. O questionario ¢é
composto por sete seis, na primeira pergunta pediamos para
que o aluno/leitor observasse as publicidades - que optamos
por chamar de texto para que ndo houvesse mengdo ao
género e assim influisse em suas respostas — tendo como
objetivo sondar se os estudantes sabiam o objetivo (fungdo
comunicativa) de cada texto.

A segunda questdo requeria que os alunos
explicitassem se os textos se tratavam de uma publicidade ou
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de uma propaganda. O terceiro quesito indagava, pedindo a
justificativa da resposta, se existia diferenca entre publicidade
e propaganda ou ndo. O quarto quesito expunha quatro
textos, que eram publicidades da campanha be stupid, em que
os alunos deveriam assinalar qual (is) chamam (vam) mais a
sua atencdo. Depois de seleciona-las os estudantes deveriam
justificar sua resposta. A quinta questdo perguntava se os
aprendizes gostaram dos slogans/imagens da campanha
mencionada e o porqué. O sexto quesito perguntava qual
(is) slogans/imagens eles ndo gostaram e porqué. Ademais,
depois de discutirmos sobre a tipologia de nossa pesquisa,
o seu corpus, os procedimentos de coleta dos dados e os
procedimentos adotados na analise dos dados, passamos
agora para a analise dos dados coletados.

A ABORDAGEM DE PUBLICIDADE NO ENSINO DE LI

Publicidade e propaganda

As questdes 1 e 2 pediam para que o participante
identificasse o objetivo e o género dos textos A e B,
respectivamente:

BOUGHT AN M5
RECENTLY?

Spare parts
for humans
are not
as original as

those for cars.

% Don't Drink and Drive. T v;/nﬁﬂ'v 3 » "3

\ s iy GOD STILL LD‘VEE LOSERS.

ind aw 9 »

Texto A - Fig. 5% Texto B - Fig. 6*°

25 https://www.pinterest.com/pin/250372060510526203/
26 http://the-empegh.blogspot.com.br/2010_09_01_archive.html
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Em relagdo a primeira questdo, verificamos que,
num universo de 21 alunos, 90% deles (19 participantes)
responderam que o objetivo do Texto A era anunciar uma
das consequéncias de beber e dirigir; e 95% dos alunos
disseram que o texto B seria responsavel por anunciar um
produto ou chamar a aten¢do do consumidor para ele com
vistas a sua compra. Podemos afirmar, entdo, que a maioria
dos aprendizes reconheceu o objetivo de cada texto. Vejamos
algumas das respostas a seguir:

E1: [Texto A] ressalta ao leitor as consequéncias
de acidentes de transito devido a bebida, [enquanto
texto B] chama a aten¢do do consumidor para a
compra do produto, demonstrando suas qualidades.

E6: [Texto A - seu objetivo seria incentivar o
leitor a] nao beber e dirigir, evitando o perigo quanto a
acidentes, [Texto B tinha o propdsito de] anunciar um
novo modelo de carro (XFR).

A partir desses dados, podemos verificar que no pré-
teste, alguns alunos puderam verificar a primeira fun¢ao da
publicidade proposta por Baudrillard (2002, p. 174), qual seja:
“divulgar as caracteristicas desse ou daquele produto para
promover-lhe a venda”. Ao analisarmos a questdo 2, referente
a identificacdo do género de cada texto (o texto A se tratava
de uma propaganda enquanto o texto B de uma publicidade),
percebemos que 86% dos alunos nao distinguiam os termos
publicidade e propaganda, embora reconhecessem suas
fungdes distintas. Observemos as respostas de alguns destes
estudantes:

El: [Texto A]: Publicidade. [Texto B]: Propaganda.
E9: [Texto A]: Publicidade. [Texto B]: Propaganda.

Por outro lado, 14% da turma, o que equivale a
trés participantes, respondeu que o texto A correspondia a
uma propaganda ao passo que o texto B se tratava de uma
publicidade:
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E10: [Texto A]: Propaganda. [Texto B]: Publicidade.
E12: [Texto A]: Propaganda. [Texto B]: Publicidade.

A terceira pergunta consistia em saber se o aluno
considerava que publicidade e propaganda eram coisas
distintas e, se assim o considerasse, apresentar quais eram
suas diferencas. Todos os estudantes responderam a questdo
destacando que se diferenciavam. Porém, apresentaram
uma justificativa diferente da que defendemos em nosso
arcabougo tedrico, pois 19 dos 21 estudantes, afirmaram que
a propaganda tinha como objetivo primordial a venda de uma
mercadoria”, ao passo que, a publicidade seria a divulgagao
de uma ideia ou o alerta sobre determinado problema social.
Vejamos algumas respostas de estudantes que se adequam ao
conceito adotado por essa pesquisa:

E10: Penso que sim. Publicidade tem o objetivo
de vender produtos, bens e servigos. Propaganda além
disso pode agregar outros fatores/informagoes ... ter
uma atividade ou abrangéncia maior.

E12: Sim, a propaganda tem por objetivo
alertar ou falar/discutir sobre algum

Estes participantes deram, portanto, uma justificativa
que se adéqua ao conceito de publicidade aplicado nesta
pesquisa. No topico seguinte, discorreremos sobre a questao
4 e as leituras desenvolvidas pelos estudantes a partir dela.

COMO A PUBLICIDADE CHAMA ATENQAO DO LEITOR?

A questdio 4 pedia para que os participantes
observassem as quatro publicidades a seguir, da campanha
be stupid da Diesel, e assinalassem qual ou quais delas tinham
chamado mais a sua atengdo e porqué. Vejamos os anuncios
expostos no pré-teste:

27 Propaganda, de acordo com Sandmann (2010) é usado para
propagacédo de ideias, em seu sentido mais amplo, enquanto publicidade
¢ um termo usado para venda de produtos ou servigos (op. cit. p. 9).
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Text 1, Fig. 3

I
INHIBITION

Text 3, Fig. 5% Text 4, Fig. 6

Nesta questdo, tinhamos como propdsito investigar se
eles apontavam alguns dos elementos tipicos da publicidade,
tais como o slogan, titulo, imagem, como fatores despertadores
da atencdo deles. Verificamos que algumas das respostas
expunham as razdes pelas quais os estudantes consideraram
os anuncios interessantes, ora por provocar neles um
sentimento de identificacdo, ora por provocar um sentimento
de estranhamento.

28 Disponivel em <http://www.beautycrazed.ca/2010/08/why-be-
stupid-diesel-has-few-good.html> Acesso em 15/10/2015.

29 Disponivel em <http://www.mediashow.ro/398928> Acesso em
18/11/2015. O governo vai te odiar.

30  Disponivel em <https:/dpff.files.wordpress.com/2010/08/diesel
be_stupid_2010_dsp_goodbyeinhibitions.jpg> Acesso em 09/09/2015.
Adeus inibigoes.

31 Disponivel em <http://artatm.com/wp-content/uploads/2010/03/
Diesel_Be_Stupid_16.jpg> Acesso em 10/10/2015. Os certinhos ouvem a
cabeca, os ousados ouvem o coragio.
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E2: [Texto 1] pelo fato inusitado da mulher
bebendo agua na bota.

E7: [Textos 1 e 3] Por utilizar[em] situagdes
incomuns paraasociedade, no sentido de escandalizar;
usar seus extremos, fazer o que lhe der vontade ainda
que [isso seja] incomum.

E10: [Texto 2] Porque 6dio é um sentimento
extremo.

E17: O texto 1 chamou mais minha atengdo
pelo fato de que mostra uma mulher bebendo algo de
forma “imprépria” e nado higiénica, causando assim
um impacto maior. O texto 4 foi mais impactante pela
possibilidade de um acidente, pelo comportamento
inconsequente dos personagens.

A imagem de uma jovem bebendo agua de maneira
inusitada - a partir de uma bota - (Texto 1) e a imagem de dois
jovens se arriscando para se beijarem (Texto 4) surpreendem
alguns jovens. Com estas respostas, observamos que este
aspecto vai de encontro a ideia de que jovens nao tém limites
e sdo mais liberais, uma vez que estes que responderam
ao questiondrio, por exemplo, tém uma postura mais
conservadora diante das imagens exibidas.

Verificamos que E2 acha o fato ‘inusitado’, ou seja,
algo ndo usual, que se difere do esperado, causando um
estranhamento. E7 verificou que nas os textos I e 3 as situagdes
sao incomuns em rela¢do a sociedade que vivemos, uma vez
que estimulam o seu leitor a fazer o que tiver vontade. Talvez
por isso escandalizem, por ‘usar os extremos. Tomando
como base o comentario de E10, que achou que o texto 2
incitava o 6dio, e esse era um sentimento considerado por ele
‘extremo’, podemos pressupor que, para o aluno, o 6dio é um
sentimento distante de seus principios. E17 considerou o Texto
1 impactante por ser uma maneira impropria, ‘nao higiénica’,
de tomar uma bebida. Isto mostra que o estudante considerou
que esta seria uma forma bizarra de beber algum tipo de
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liquido, pois esta, de certa forma, muito proxima a sujeira.
Quanto ao texto 4, o mesmo aluno chama de inconsequente a
maneira que 0s personagens se expdem ao perigo.

Podemos, assim, verificar que as publicidades
chamam aten¢do destes estudantes de uma maneira
diferente, pois nao os atraem, mas os escandalizam. E o
elemento tipico que parece ser mais preponderante nesse
primeiro estagio da AIDA - o despertamento da atengdo - é a
imagem. Ao menos nessa amostragem, tomando como base
os comentarios dados pelos alunos, a Diesel ndo conseguiu
chamar a atencao do publico-alvo, o jovem, de forma positiva,
mas de modo negativo, pois os jovens ndo se identificaram
com os comportamentos ditos transgressivos e nem com a
ruptura de padroes sociais, talvez se distanciem do ponto de
vista ideoldgico destes participantes. Analisando os dados
pelos pilares propostos por Sant’Anna (2005) - AIDA -
pudemos perceber que os mais despertados nos estudantes
foram a atencdo e o interesse. Verificamos que a aten¢ao dos
leitores foi despertada pelos antincios da campanha be stupid
ora de modo positivo, ora de modo negativo, alguns pela
atitude incomum de uma mulher beber dgua de uma bota,
outros estudantes por exortar sentimentos extremos como
‘6dio’, ou por ser ‘nao-higiénica’. A sec¢ao seguinte aborda
os comentarios realizados pelos alunos a partir das questoes
cinco e seis do questionario.

SLOGAN E IMAGEM

As questdes 5 e 6 perguntavam sobre as preferéncias
dosalunos com relagao aos slogans e imagens que compunham
as publicidades mostradas na se¢do anterior. A quinta
questdo indagava se o leitor havia gostado dos slogans e das
imagens, pedindo para que o mesmo justificasse sua resposta.
Enquanto que o quesito 6 perguntava qual (is) das imagens
ou slogans os estudantes ndo gostaram e porqué. Com estas
questdes, para além dos elementos que queriamos acessar na
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questdo anterior — titulo e elementos tipograficos. Faremos
aqui o recorte de algumas respostas:

E2: [Textos 1 e 2] Sim, achei que ficou criativo,
ou até mesmo, diferente.

E5: Nao [gostei da] ideia passada [pelos textos
1, 2, 3 e 4] de agdes impulsivas e desprovidas de
qualquer racionalizagdo ndo me parecem apropriadas.

E13: [Texto 4] E uma propaganda que parece
ter por objetivo ganhar o cliente fazendo este se sentir
poderoso, destemido, etc.

E2 considera o modo como texto verbal e imagem se
articulam nos Textos 1 e 2 como sendo “criativo” e “diferente”.
Podemos notar, através do comentario do estudante, que a
campanha chama a atencdo por ser diferente - talvez esse
adjetivo tenha sido aplicado como uma forma de contraposi¢ao
dessa campanha a outras ja divulgadas no meio midiatico -
e é criativa porque, de certo modo, surpreende o seu leitor
mostrando algo que se diferencia do comum. Pode-se afirmar
que, para E5, essas publicidades mostram ag¢des ‘impulsivas’
e ‘impensadas’ que sdo, na verdade, caracteristicas dos
anuncios desta campanha. Além disso, segundo o leitor, elas
nao parecem apropriadas, provavelmente para a sociedade
em que vivemos, para o padrdo social ainda vigente que se
distancia do padrao transgressor.

Ja para E13, no Texto 2, tenta-se atrair o leitor através
da figura de um jovem que é “poderoso” e “destemido”.
Notamos por meio da leitura do estudante, que ele revela uma
postura mais critica em rela¢do ao texto, mostrando que a
figura tenta despertar o interesse do seu leitor provocando nele
sentimentos e emogdes que expressam alegria e descontragao.

Dentre os elementos tipicos da publicidade pretendidos
nesta questdo (slogan, imagem), verificamos que alguns
dos aprendizes fizeram uma analise coerente em relacao
aos anuncios, destacando alguns destes elementos em suas
respostas. Vejamos o que alguns leitores argumentam:
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E9: [Texto 1 e 4] slogans chamativos assim
como imagens marcantes.

El4: [Texto 1 e 4] pois chamam realmente
atengdo e as imagens reforcam a ideia dos slogans.

E9 e El4 verificaram que os slogans chamam a
atengdo e as imagens reforcam as ideias expostas por eles,
além de serem marcantes para tentar provocar o interesse do
leitor. Deste modo, notamos que os estudantes conseguiram
associar aimagem como um recurso que enfatiza a mensagem
veiculada pelo slogan.

Diferentemente destes, ao responderem a questdo
6, outros participantes ndo gostaram ou ndo consideraram
interessante a proposta da campanha. A seguir faremos um
recorte de suas respostas:

E2: [Nao gostei da] imagem do texto 3, pois
a moga aparece com os seios de fora. Acho que
[deveriam] colocar uma outra imagem, até por conta
dos publicos que vai ver, tipo as criangas. E o texto 2,
pelo fato da frieza do rapaz depois de soltar a bomba.

E3: [Texto 3] Foi algo muito basico, ao meu ver
nao trouxe nada inteligente, apenas apelagdo ao corpo.

Nestes casos, pudemos perceber que os valores morais
pareceram influenciar as leituras e, consequentemente,
as apreciagdes dos alunos. Temos como exemplo E2, o
aluno respondeu que nao gostou dos textos 2 e 3 devido a
possibilidade do publico mirim ter acesso a tais publicidades,
0 que, a seu ver, nao seria apropriado. Além disto, ele opina
sobre a frieza que é expressa pelo jovem ao soltar uma bomba,
que na campanha obedece ao modelo transgressor e se mostra
orgulhoso disso, mesmo tendo desempenhado uma agao “fora
da lei’.

Segundo o comentario de E3, podemos verificar que o
mesmo ndo achou a campanha interessante porque as agoes
expressas nos anuncios mostram apelagdes ao corpo, o que
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talvez vai de encontro aos principios morais do participante. E
interessante perceber que o aluno tem uma postura diferente
do modelo transgressor, demonstrado pela campanha,
em relagdo a ‘amostragem’ do corpo, pois para ele essas
publicidades ndo passam uma mensagem ‘inteligente’, mas
apenas contém muita apelagdo ao corpo. Acreditamos que
as respostas dos estudantes revelam a sua carga ideoldgica e
a sua concep¢do de mundo. Talvez para a maioria deles, ser
uma pessoa que bebe, que se diverte e ndo pensa nos limites
seja algo que ndo lhes causa admiragdo. Podemos pressupor
que o comportamento transgressivo nao lhes pareca tdo
atraente, por ndo pertencer a sua concepg¢io de mundo ou ao
grupo social em que vivem.

CONCLUSAO

E fundamental que levemos para sala de aula novos
recursos para abordar e estimular a leitura em Lingua
Inglesa, visto que uma lingua ndo ¢ estdtica e compreende
nao so aspectos gramaticais, mas também aspectos de ordem
cultural e ideoldgica. Tendo em vista a concepgao de lingua
adotada por essa pesquisa, esta pesquisa objetivou refletir
sobre a importancia de analisar alguns recursos empregados
pelas publicidades de roupas da Diesel para a venda de seus
produtos, com vistas a colaborar para uma consciéncia mais
critica no aluno-leitor de lingua inglesa (LI).

Levando em consideragaio uma hipdtese que
levantamos no inicio deste trabalho, a saber: a compreensao
da ideologia subjacente as publicidades de roupas da
campanha Be Stupid da Diesel pode auxiliar o aluno leitor de
lingua inglesa a perceber que as manifestagdes de linguagem
nao se dao de forma ingénua tampouco aleatéria? Podemos
concluir que sim, pois os estudantes discutiram sobre os
padroes que sido impostos pela sociedade e foi observado
que os alunos pensaram no contexto de mundo que estao
inseridos. Além disso, percebemos que os estudantes, além de
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compreenderem o que estava sendo exposto na publicidade,
puderam opinar sem de acordo com os ideais que tem. Pois,
muitos mostraram nao estarem de acordo com o modo de
vida mostrado nas publicidades.

A outra hipdtese seria se o estudo dos elementos tipicos
da linguagem publicitdria poderia favorecer a compreensao
de uma publicidade em lingua inglesa? Consideramos que
sim, porque através do estudo dos elementos constituintes
da publicidade percebemos, por exemplo, que os estudantes
conseguiram associar a imagem ao slogan para construir o
sentido da publicidade. Apesar de notarmos, que as imagens
foram o recurso da publicidade que mais impactou e auxiliou
os estudantes na construgdo dos sentidos, outros elementos
também corroboraram para este fim: titulo e slogan.

Com a analise das leituras destas publicidades feita
pelos participantes, pudemos verificar que tanto aspectos
ideologicos e sociais, quanto elementos verbais e nao-verbais
que compdem o anuncio foram percebidos por eles. Mas,
notou-se que os estudantes em sua maioria tiveram a sua
atengao despertada pela imagem, o slogan também foi algo que
os alunos perceberam, mas a imagem foi o que mais chamou
a aten¢ao dos leitores. Apontamos como limitagdo de nossa
pesquisa o fator tempo, pois apesar de termos a oportunidade
de aplicar os questionarios e ministrarmos a aula, ndo
tivemos oportunidade de fazer um acompanhamento dos
alunos ao abordar o conteudo sobre publicidade em outras
aulas. Entao, sendo assim, ndo pudemos verificar se houve o
desenvolvimento de uma leitura mais critica em relagao ao
assunto estudado, apesar de termos identificado comentarios
sobre o assunto de forma positiva.

Mas, mesmo assim, concluimos que a leitura de
publicidades em sala de aula auxiliou numa leitura mais
critica em rela¢do ao contetdo.
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UMA LEITURA DOS EFEITOS DE SENTIDO
PRESENTES NA POETICA DE ALVARES DE
AZEVEDO3?

Diana Barbosa de Freitas e José Dino Costa Cavalcante

PALAVRAS INICIAIS

Definir o que é literatura talvez seja uma das mais
dificeis questdes que norteiam o universo em sua totalidade,
tendo em vista que esse campo de estudo abrange diferentes
vertentes e perspectivas. A priori, podemos dizer que
pensar em literatura implica em refletir sobre as infinitas
possibilidades de discussdo a respeito dos acontecimentos que
permeiam a sociedade. Nessas condi¢des, com a literatura
adentramos num universo em que o imaginario e o simbdlico
dialogam e se fundem com os liames que envolvem as esferas
sociais. Assim, vemos que a literatura se configura como
um espago capaz de acolher as mais diversas tematicas, haja
vista que os escritos literarios estdo intimamente ligados aos
acontecimentos, fatos e experiéncias que envolvem a sociedade
e, em consequéncia, os sujeitos que nela estdo inseridos.

Quando detemos nosso olhar aos movimentos

32 Este artigo é uma versdao ampliada, com aprofundamentos tedricos
e analiticos, da comunicagédo oral apresentada no I Encontro Nacional
de Estética, Literatura e Filosofia (I ENELF), realizado em Fortaleza,
Ceard, em julho de 2015.
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literarios que surgiram no Brasil, percebemos diferentes
visdes de mundo, demarcadas pelo estilo, pela tematica
e, também, pela estrutura escolhida por cada escritor na
composi¢do de suas obras, sejam elas em forma de prosa
ou poesia. Nesta esteira, dentre os diferentes movimentos
literarios, vamos refletir, de maneira mais precisa, acerca do
Romantismo. Esse periodo, sendo iniciado por volta do século
XIX, se desenvolve pela influéncia da Revolugao Francesa,
na qual observamos a queda do absolutismo e a ascensdo da
burguesia. O liberalismo ¢, entdo, a palavra de ordem. Nesse
cendrio, surge o Romantismo como expressdo dos sentimentos
dos descontentes com novas estruturas sociais. De acordo
com Candido (2000, p. 285), “a critica romantica brasileira
se baseia na teoria do nacionalismo literdrio, cujo iniciador
foi, para a nossa literatura, um estrangeiro; intelectualmente
e pelo significado histdrico, franco-brasileiro: Ferdinand
Denis”. Esse estudioso fez nascer o Romantismo no Brasil,
na medida em que produziu escritos acerca da nossa jovem
teoria romantica.

Dentro dessa corrente literaria, foram inimeros os
escritores que se destacaram aqui no Brasil. Na poética, por
exemplo, podemos citar Casimiro de Abreu, Castro Alves e
Alvares de Azevedo, que contribuiram em demasia para o
fortalecimento desse periodo literario. A maior parte desses
poetas desenvolveu suas produgdes artisticas ainda na
juventude e muitos deles chegaram a falecer na flor da idade.
Sabendo disso e partilhando da experiéncia do PET-Letras/
UFCG (Programa de Educagdo Tutorial), programa do qual
participamos, consideramos voltar nosso olhar acerca das
expressoes artisticas da juventude demarcadas na poesia,
posto que, por trabalhar com eixos tematicos, no ano de
2015, o PET-Letras/ UFCG desenvolveu atividades envoltas
no eixo da juventude. Assim, as discussdes realizadas sejam
em palestras, conferéncias, sessdes de cinema, dentre outras
acoes propiciadas pelo PET, fomentaram nossas produgdes
cientificas.
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Nesse sentido, para compreendermos os liames que
estdo envoltos nos textos desse periodo literario, objetivamos,
com este estudo, analisar os efeitos de sentido apontados
a partir das marcas do eu-lirico na producao da jovem
poética de Alvares de Azevedo. Para tanto, apoiamo-nos nas
contribui¢des tedricas de Bosi (2014), Moisés (2009), Candido
(2000, 2002), entre outros.

Além desta introdugao, este trabalho contempla dois
topicos de fundamentagao tedrica: no primeiro, fazemos uma
breve contextualizacdo tedrica sobre o contexto histérico do
surgimento do Romantismo; no segundo, explanamos sobre
a segunda geracdo do Romantismo, bem como acerca da
trajetoria poética de Alvares de Azevedo; em seguida, temos
a se¢do de andlise e discussdo dos poemas selecionados e,
posteriormente, tecemos concisas consideragdes finais acerca
da investiga¢ao desenvolvida.

O ROMANTISMO: SURGIMENTO E CARACTERISTICAS

Antes de discorremos acerca de como se deu
o surgimento do Romantismo, entendemos que se faz
necessario atentarmos, primeiramente, para a formacao da
histéria literaria brasileira. De acordo com Coutinho (2008),
na fase colonial do Brasil se tinha uma grande dificuldade em
separar a literatura portuguesa da brasileira. Assim, encarou-
se o passado literdrio portugués como comum a Brasil e
Portugal. Os romanticos, entdo, foram os primeiros a sentir
que existia um divisor de aguas entre as literaturas.

Esse movimento literario foi iniciado na Europa,
precisamente na Alemanha do século XVIII, quando Goethe
publica Os Sofrimentos do Jovem Werther, obra que anuncia
os temas centrais do movimento romantico na Europa,
como o sentimentalismo, a idealiza¢do da mulher, do amor
e a evasdo da realidade. Para compreendermos o contexto
histérico de surgimento do Romantismo, ¢ imprescindivel
mencionarmos a Revoluc¢ao Francesa, ocorrida em 1789. Com
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a Revolugao, temos o fim do absolutismo, ou seja, a queda do
rei. Nesse sentido, ha tanto uma revolu¢ao politica, bem como
estética, haja vista que, a partir da ascensdo da burguesia,
essa nova classe comega a impor seus valores, seus gostos e
seus interesses frente a sociedade. Um dos valores burgueses
mais evidenciados é o Liberalismo, tanto politico quanto
econdmico, e, de certa forma, também social. Surge, assim,
um novo publico leitor e consumidor de arte, devido, dessa
vez, ao surgimento de outra Revolucdo: a industrial, de 1750.
E esse publico que impulsiona a necessidade da producio de
uma nova estética. O Romantismo, nessas condi¢oes, aparece
como representacdo dos valores e gostos da burguesia em
ascensao.

No Brasil, conforme afirma Candido (2008), o
movimento romantico coincide com o momento decisivo
da defini¢dao da nacionalidade, com propositos expressos de
reconhecer e valorizar o nosso passado histdrico, embora
recente, as nossas origens americanas, as tradi¢oes e legendas
esbocadas, e de investigar o nosso folclore. Ainda de acordo
com Candido (2000), é com o estudo da critica literaria que
nds formamos, de certo modo, uma consciéncia da literatura.
Aqui, no Brasil, a critica passa a se estabelecer justamente a
partir do Romantismo.

Ferdinand Denis é o responsavel por iniciar, assim,
uma jovem teoria acerca do Romantismo brasileiro. Para
Candido (2000), as reflexdes de Denis podem ser vistas da
seguinte forma:

Nédo se deve imitar servilmente os classicos;
muito menos o Brasil, que, sendo pais novo,
ha de procurar expressao literaria propria que
exprima seu génio. A literatura vem de baixo, e
0s proprios primitivos tém capacidade poética;
os primitivos brasileiros sdo os indios, que
consequentemente devem ser tema literario e
fonte de inspira¢do. Os sentimentos dominantes
na literatura serdo portanto o nacionalismo, o
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indianismo e o cristianismo, pois este foi o ideal
que dirigiu a nossa coloniza¢ao [...] Alinguaeas
imagens da literatura sdo, assim, estreitamente
ligadas a sociedade (CANDIDO, 2000, p. 287).

Como vemos, Denis parte da ideia de que a produgao
literaria relaciona-se com os aspectos sociais de um dado
povo. Dessa forma, em 1886, ao juntar o Resumo da Historia
Literaria do Brasil ao Resumo da Historia Literaria de
Portugal, cria a teoria da nossa literatura a partir dos moldes
romanticos, repercutindo até os dias de hoje. Partindo desse
contexto do surgimento do Romantismo brasileiro, nas linhas
que seguem, explicitamos as caracterizagdes das geragoes
romanticas € seus respectivos representantes aqui no Brasil.

Na chamada primeira geracdo do Romantismo
brasileiro, os escritores se empenharam em redefinir a
literatura como sendo genuinamente nacionalista, voltada as
origens indigenas e as questdes culturais, como lingua, etnia,
religido e tradi¢des de uma forma geral. O principal nome que
se destaca nessa primeira geragao ¢, sem duvida, Gongalves
Dias, grande nome da poesia no romantismo brasileiro, sendo
o melhor escritor que encarna o sentimento da escola no
Brasil.

A segunda geragao baseou-se em uma arte totalmente
voltada ao desapego a este nacionalismo, uma vez que
observamos um exacerbado sentimentalismo e pessimismo
doentio como forma de escapar da realidade e dos problemas
que assolavam a sociedade na época. Dentre os principais
autores, podemos apontar Junqueira Freire, Casimiro de
Abreu, Fagundes Varela e Alvares de Azevedo. Cabe salientar
que este ultimo é o mais destacado de sua gerag¢ao. Na proxima
secao deste trabalho, trazemos reflexdes mais agugadas acerca
desse escritor, haja vista que nosso foco ¢ justamente a poética
de Azevedo.

E, por ultimo, temos a terceira geragao. Esta foi mais
voltada para o social, muito difundido pelo poeta Castro
Alves com sua obra Navio Negreiro. No poema, descrevem-se
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imagens e acontecimentos que giram em torno da escravidao
e da forma como os negros eram tratados nos navios
negreiros. Os poetas pertencentes a essa geragdao foram muito
influenciados pela figura do passaro Condor, simbolizando
a liberdade de uma forma geral. Razdo pela qual a poesia é
também chamada condoreira, com raizes no famoso escritor
francés, Victor Hugo.

Candido (2000, p. 293) nos atenta para o fato de que a
critica literaria, surgida a partir do Romantismo “deu amparo
aos escritores, orientando-os, confirmando-os no sentido do
nacionalismo literario e, assim, contribuindo de modo mais
acentuado para o proprio desenvolvimento romantico entre
nés”. Vemos, pois, que a escola roméntica possui diferentes
perspectivas, por essa razdo, concordamos com Bosi (2014)
quando o autor afirma que seria necessario ter perdido todo o
espirito de rigor para querer definir o Romantismo.

A SEGUNDA GERAGAO DO ROMANTISMO: ALVARES DE
AZEVEDO

Como vimos anteriormente, o Romantismo ¢
conhecido por suas trés geracdes. Nesta se¢do, daremos
énfase a segunda geragdo do Romantismo, conhecida como
a “Mal do século”. Corroborando das ideias de Bosi (2014) e
Broca (1979), podemos dizer que, com essa geragao, a poesia
brasileira percorre os meandros do extremo subjetivismo.
Nessa perspectiva, entre as caracteristicas gerais do
Romantismo, aquela que mais se faz presente na segunda
geracdo do movimento no Brasil é aevasio da realidade.
Contudo, essa evasao nao acontece no tempo ou no espago,
como na primeira geragao. Agora, a fuga da realidade ganha
contornos trgicos. E nesse sentido que concordamos com
Candido (2002) ao afirmar que:

O decénio de 1850 viu também o que se

costuma chamar, & maneira dos portugueses,
Ultrarromantismo, tendéncia que vinha dos
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anos 1840 e se expandiu nesse, numa espécie
de literatura da mocidade, feita por jovens
que, antes das atenuagdes inevitaveis trazidas
pela “vida pratica’, deram largas ao que alguns
criticos cautelosos do tempo chamavam
“os exageros da escola romantica’ Esses
poetas levaram a melancolia ao desespero e
o sentimentalismo ao masoquismo, além de
os temperar frequentemente pela ironia e o
sarcasmo, nao raro com toques de satanismo,
isto é, negac¢do das normas e desabalada vontade
de transgredir, que levou alguns deles a poesia
do absurdo e da obscenidade (CANDIDO,
2002, p. 51).

SegundoBosi(2014,p.109), “algunspoetasadolescentes,
mortos antes de tocarem a plena juventude, dardo exemplo
de toda uma temadtica emotiva de amor e morte, duvida e
ironia, entusiasmo e tédio”. Nessas condi¢des, percebemos
que, na segunda gera¢do romdntica, o ceticismo, o satanismo
e 0 pessimismo estavam em evidéncia. Os poetas dessa fase
traziam, em suas produgdes, um efeito de sinceridade, como
quem quer comover o leitor. As circunstincias da vida de cada
um fizeram com que eles realmente vivessem a sua poesia,
atingindo, assim, o maximo de emo¢do. A naturalidade e
viveza da expressdo daqueles poetas, além dos ja notados
atributos de espontaneidade, sinceridade e candura, raros
na nossa literatura, cominam a estes poetas a admira¢ao e a
afeicdo de seus leitores, até os dias atuais, sendo estes poemas
os mais lidos.

Moisés (1985) atenta para o fato de que esse segundo
momento romantico desenrola-se mais ou menos entre
1853, periodo em que publicou-se, postumamente, o livro
Obras Poéticas, de Alvares de Azevedo, bem como a obra
Trovas, de Laurindo Rabelo. A segunda geracdo romantica,
ainda segundo Moisés (1985), dura, aproximadamente, dois
decénios, nos quais a nagdo vive sob o reinado de D. Pedro II.

75



Juventude, exclusdo e minorias:

Especificamente, neste periodo, os poemas ganham contornos
tragicos, em que a evasdo da realidade, o pessimismo, a dor
existencial, o sofrimento, o isolamento e a idealiza¢do sao
caracteristicas unanimes.

O principal representante do ultrarromantismo
no Brasil é o poeta paulistano, com passagem pelo Rio de
Janeiro, Alvares de Azevedo. Assim como os outros poetas de
sua geracao, ele coloca em segundo plano o nacionalismo da
primeira geragdo e passa a explorar a subjetividade, o mundo
interior, o que se passanas profundezas doindividuo, revelando
uma visdo trdgica da existéncia. A exaltagdo dos sentidos a
partir de um mundo interior nos faz perceber, como afirma
Candido (2000, p. 305), “que Alvares de Azevedo era escritor
de tendéncia universal, menos interessado no particularismo
literario [...] Via a literatura mais sob o ponto de vista do valor
e do significado geral que do sentimento local”.

Nascendo em Sao Paulo, no ano de 1831, o poeta
pertencia a classe média alta. Estudou na Escola Dom
Pedro 1II e, aos dez anos, falava, lia e escrevia perfeitamente
o francés e o inglés. Por ter essa inteligéncia diferenciada,
ingressou aos 16 anos na Faculdade de Direito do Largo de
Sao Francisco. Ele também fez parte da Academia Brasileira
de Letras (ABL), na condigdo de patrono, jamais pertenceu,
pois a ABL foi fundada em 1897. Em 1852, o poeta sofre
uma queda, nas férias, enquanto montava um cavalo, vai ao
médico, descobre um tumor na fossa iliaca e é operado cinco
dias apos o acidente. Entretanto, o escritor resiste até o dia
25 de abril, quando morre, muito provavelmente de infec¢ao
generalizada (BUENO, 2003).

A partir de 1851, Alvares passou a ter fixacio pela
ideia da morte. Logo, na maioria de seus poemas, essa
tematica é recorrente, tendo a melancolia e a solidao, além da
idealizagdo da mulher, como tema central. Embora falecendo
aos 20 anos de idade, produziu uma obra poética de alto nivel.
Broca (1979) nos lembra que a poesia de Alvares de Azevedo
sofreu influéncia dos poetas como Lord Byron e Musset.
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Cabe destacar que o primeiro foi autor de uma criagao
poética agressiva contra a sociedade em que a figura do poeta
confundia-se com a de seus herdis melancdlicos, misteriosos
e sombrios. O segundo dava énfase a ironia, ao sarcasmo e a
autodestruigao.

Em suma, podemos dizer que Alvares de Azevedo foi
um dosgrandesrepresentantes do Romantismo, especialmente
da segunda geragao romantica. Conhecido como o poeta da
duavida, ele

¢ um estudioso dos assuntos que permeiam
a existéncia do ser humano. E ndo importa
sua conduta social ou tratos com os demais
seres humanos, o que é realmente relevante
¢ seu comprometimento com o estudo do
individuo e suas relagdes com os elementos que
o0 circunscrevem, atuando diretamente sobre
o mesmo (GASPAROTTO; BOZIO, 2013, p.
326).

O subjetivismo exacerbado presente na poética
azevediana nos faz refletir sobre o tratamento dado aos
conflitos do mundo interior dos sujeitos. Por essa razio,
interessante se faz determos o olhar aos efeitos de sentido
produzidos mediante a poética do nosso jovem e tao talentoso
escritor.

Os EFEITOS DE SENTIDO PRESENTES NA POETICA
AZEVEDIANA

Como vimos nas secOes anteriores, a segunda
geragdo do Romantismo particulariza-se na medida em
que a produgdo literaria, nesse periodo, ganha contornos
extremamente subjetivos. Dessa forma, deixando de lado
questdes nacionalistas e sociais, os poetas da segunda geragao
focam no mundo interior do individuo e, com isso, fogem
da realidade, dedicando-se aos dilemas mais intimos da
existéncia.
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Nessa seara, Alvares de Azevedo surge como um
dos expoentes da chamada geragio “Ultrarroméntica”,
expressando, através de sua jovem poética, os aspectos mais
profundos concernentes aos liames do “mal do século”. Na
Lira dos Vinte Anos (1853), livro que retine o principal da
obra poética de Alvares de Azevedo, encontramos diversos
poemas que evidenciam um poeta da duvida existencial, nao
chegando jamais a definir-se, haja vista que em toda a sua obra
podemos extrair um dualismo irredutivel. Como nos indica
Gasparitto e Bdzio (2013), nessa obra, é possivel observar, de
um lado, uma poesia mais leve e concordante com a ideologia
da sociedade da época, mas, de outro, nota-se um lirismo
agressivo, baseado na satira e no sarcasmo.

Para observarmos os efeitos de sentido apontados
na poética do jovem Alvares de Azevedo, selecionamos trés
poemas que fazem parte da Lira dos Vintes Anos (1853), com
o intuito de lermos e analisarmos a construgdo poética e as
marcas do eu-lirico na poesia. O primeiro deles trata-se de
um dos sonetos mais conhecidos de Alvares de Azevedo.
Vejamos:

Pélida, a luz da lampada sombria,
Sobre o leito de flores reclinada,
Como a lua por noite embalsamada,
Entre as nuvens do amor ela dormia!

Era a virgem do mar, na escuma fria
Pela maré das aguas embalada!

Era um anjo entre nuvens d’alvorada
Que em sonhos se banhava e se esquecial!

Era a mais bela! Seio palpitando...
Negros olhos as palpebras abrindo...
Formas nuas no leito resvalando...

Nao te rias de mim, meu anjo lindo!
Por ti - as noites eu velei chorando,
Por ti - nos sonhos morrerei sorrindo
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No tocante a estrutura do poema acima, percebemos,
neste soneto, um ritmo regular, com um nimero de 10 silabas
em todos os versos, podendo ser classificado, portanto, como
um soneto decassilabo. Ao fazermos a leitura do soneto,
¢ possivel observar as marcas de um eu-lirico que lida,
interiormente, com seus conflitos. Aqui, o conflito se d4 em
torno da existéncia de um amor idealizado.

No poema, descreve-se a figura de uma mulher, que
¢ vista como algo intocavel, desejada somente em sonho e
jamais conquistada, pois predomina o sentimento de evasao,
de falta de autenticidade. Durante todo o poema, a mulher
amada ganha adjetivagdes que sugerem efeitos de relacao
entre o amor e a morte. A forma como a poesia é construida
nos possibilita dizer ha tragos caracterizadores dos dois
campos semanticos citados anteriormente. O amor idealizado
nao se concretiza em vida. Parece-nos que apenas a morte é a
unica saida para a realizagdo desse amor (por ti - nos sonhos
morrerei sorrindo).

Outro dado importante sobre o poema diz respeito
ao cenario no qual a figura feminina é descrita: a noite,
com sua obscuridade e mistério, é espago de reflexdo e
observacdo da mulher amada. Bosi (2014, p. 93) nos revela
que, no romantismo, especialmente na segunda fase, “prefere-
se a noite ao dia, pois a luz crua do sol o real impde-se ao
individuo, mas é na treva que latejam as forgas inconscientes
da alma: o sonho, a imaginag¢do.”. Como vemos no poema,
o sonho e a imaginagdo sdo os meios pelos quais os delirios
de amor podem se concretizar. Assim, a poesia demarca um
sentido de evasdo da realidade para que se tenha maior chance
de alcangar felicidade, concretizando o tao almejado amor.

Portanto, najovem poéticaazevediana, o amor é aquele
platonico, em que se tem a idealizagdo da mulher amada.
Compara-se a figura feminina a um anjo (Era um anjo entre
nuvens d’alvorada). Essa assimila¢gdo mulher/anjo nos indica
o sentido singelo pelo qual a mulher é concebida. Nao se trata
da existéncia de um amor carnal, recheado de erotismo, em
que o desejo corporal é fator totalmente significante, mas, sim,
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de um amor contemplativo, no qual vemos um sentimento
melancélico em torno da figura feminina.

Por saber que a concretizagdo desse amor € inatingivel,
o eu-lirico procura a evasio e a encontra na morte. E uma
paixdo impossivel, pois ele observa a amada enquanto a
mesma dorme. Ja no despertar da mulher amada, o eu-lirico
a pede para que ndo ria dele, pois 0 mesmo velou as noites
chorando, demonstrando o medo de amar. Como vemos, o
sonho parece ser a tnica forma de realizagdo desse amor.
Através desse soneto, percebemos uma verdadeira tensdo
entre opostos (angelismo versus erotismo; realidade versus
sonho), encontrando uma morada ideal, gracas ao fato de
haver a contensdo da forma, pois se limita a difluente expansao
imaginativa. Sendo assim, podemos dizer que as marcas do
eu-lirico refletem uma “binomia”, que consiste em aproximar
extremos, numa atitude tipicamente romantica, ressaltando a
problematica de seu mundo interior.

Os conflitos e contradigdes do eu-lirico desse poema,
bem como de outros produzidos por Azevedo, possivelmente,
decorrem da influéncia do meio literario paulistano,
impregnado de afetacdo byroniana, favorecendo em Alvares
de Azevedo componentes de melancolia, sobretudo a previsao
da morte, que parece té-lo acompanhado como demdnio
familiar. Imitador da escola de Byron, Musset e Heine, o
escritor tinha sempre a sua cabeceira os poemas desse trio
de romanticos por exceléncia, e ainda de Shakespeare,
Dante e Goethe. Assim, podemos dizer que a produgao
poética azevediana demarca efeitos de sentido que revelam
tematizagdes advindas das leituras feitas por esses grandes
autores.

A tematica da morte, envolta pela melancolia e pelo
pessimismo, por exemplo, aparece na maior parte da poesia
azevediana. Vejamos alguns trechos de Lembranga de morrer,
para observarmos como a morte é concebida e refletida na
poética de Alvares:
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Quando em meu peito rebentar-se a fibra
Que o espirito enlaca a dor vivente,

Nao derramem por mim nem uma ldgrima
Em palpebra demente.

E nem desfolhem na matéria impura
A flor do vale que adormece ao vento:
Nao quero que uma nota de alegria
Se cale por meu triste passamento.

Eu deixo a vida como deixa o tédio

Do deserto, o poento caminheiro

— Como as horas de um longo pesadelo
Que se desfaz ao dobre de um sineiro;

[...]

Se uma lagrima as palpebras me inunda,
Se um suspiro nos seios treme ainda

E pela virgem que sonhei... que nunca
Aos labios me encostou a face linda!

De acordo com Gasparotto e Bozio (2013, p. 334),
“a morte é um destes temas que sdo atemporais e que se
impregnam no espirito humano em todas as civilizagoes,
das mais diversas formas”. Lembrancas de morrer se
configura como um poema que retrata o apreco pela morte.
As materialidades da poesia nos indicam um momento de
transicao, de passagem entre vida e morte. Interessante se faz
perceber que a morte, para o eu-lirico, nao deve ser entendida
como um momento de derramamento de lagrimas (Nao
derramem por mim nem uma lagrima/ Em péalpebra demente).
Dai decorre um efeito de que a morte parece ser a solugdo para
o enfrentamento dos problemas intimos do eu-lirico.

As comparagdes e as metaforas evidenciadas no
poema revelam imagens naturais e os sentimentos basicos
do eu lirico. Essa flor desfolhada, por exemplo, pode lembrar
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a juventude sem vico, ou seja, uma juventude sem grandes
alegrias, uma juventude que apresenta varios meandros
conflituosos. Além disso, a0 comparar a vida ao tédio, o eu-
lirico enfatiza o fato de estar desacreditado com sua propria
vida e, poderiamos dizer, também, com a sociedade.

Como vimos, a simbologia da morte aparece no
poema como forma de fuga da realidade tediosa e ndo como
sindnimo de tristeza. Nesta esteira, o eu-lirico aponta que
as lagrimas s seriam derramadas por conta do sonho com
a virgem (E pela virgem que sonhei... que nunca/ Aos labios
me encostou a face linda!). Aqui, nds notamos, novamente, a
retomada da tematica do amor platdnico, aquele que nunca
podera se concretizar, pois esta inserido no ambito do sonho,
do imagindrio.

Sob essa dtica, observamos que, na medida em que
analisamos as criagdes poéticas desse jovem hipersensivel,
vemos impregnado, em suas poesias, efeitos de ares sarcasticos
e irdnicos, trazendo tematicas de frustracao e sofrimento que,
na maioria das vezes, sempre ganham um ar melancolico.

Mesmo sendo o mais precoce dos grandes poetas
brasileiros, constatamos que toda a obra de Alvares de
Azevedo, criada na sua adolescéncia, foi extremamente radical
e diferenciada para os padroes brasileiros da época. A prova
da genialidade desse poeta esta no fato de que o escritor, além
de fazer parte do Ultrarromantismo, passou a atingir, em
alguns pontos, marcas do Simbolismo e do Realismo.

Além das tematicas envoltas na melancolia, na morte,
no subjetivismo e no amor platonico, na produgio poética
azevediana, também ha espaco para a ironia, a sitira e o
sarcasmo, como podemos ver no poema Minha desgraga, que
apresentamos logo abaixo:

Minha desgraga, ndo, ndo ¢é ser poeta,
Nem na terra de amor nao ter um eco,
E, meu anjo de Deus, o meu planeta

Tratar-me como trata-se um boneco...
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Naio ¢ andar de cotovelos rotos,

Ter duro como pedra o travesseiro...

Eu sei... O mundo é um lodagal perdido
cujo sol (quem mo dera) é o dinheiro...

Minha desgraca, 6 cindida donzela,

O que faz que meu peito assim blasfema,
E ter por escrever todo um poema,

E ndo ter um vintém para uma vela.

Nesse poema, vemos uma reflexdo, através da
metalinguagem, sobre o oficio arduo de ser poeta. Essa
reflexdo ¢é construida com base num forte teor sarcastico,
o que evidencia um efeito de ironia na poesia azevediana.
E por meio da lamentagdo, entretanto, que essa critica a
desvalorizacao do poeta é feita. Aspectos como a soliddo,
a indiferenga, a pobreza, a indigéncia e a desesperanca de
exercer esse oficio sdo colocados em destaque. Com esse
poema, observamos um desencanto pela vida, provocado
por na terra ndo ter um amor correspondido, por saber que
o mundo é um lodagal perdido, dentre outras questoes. A
desgraca do eu-lirico o leva a enxergar a vida e o que se passa
por ela de forma pessimista, bem como dolorosa.

Assim, no poema, percebemos que, em tom de
melancolia, o eu-lirico busca construir a definigdo do que
seria sua desgraca. Essa exposi¢ao dos tragos que a definem
é feita em trés estrofes, através do uso da primeira pessoa.
Interessante se faz notar também que, na ultima estrofe,
percebemos a marca explicita de quem seria o interlocutor do
poema (Minha desgraga, 6 candida donzela). Nessa esteira,
notamos, novamente, a presenca da figura feminina, embora
na condicdo de interlocutora.

Em suma, noés percebemos, neste poema, mais uma
vez, uma reflexdo sobre o interior do individuo, a partir da
subjetividade. Contudo, para além dos conflitos acerca da
morte e da mulher amada, como vimos nos poemas anteriores,
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em Minha desgraga a situagao conflituosa se estabelece na
medida em que o eu-lirico passa a refletir sobre sua condi¢ao
de poeta, no que se refere a desesperanca de quem vive como
um poeta, por conta da desvalorizagdo atribuida a quem faz
poesia (E ter por escrever todo um poema,/ E nio ter um
vintém para uma vela).

Queremos destacar que, ao falar sobre Alvares de
Azevedo, muito se discute sobre o problema das relagdes entre
vida e obra. Poucos poetas na literatura brasileira suscitam,
como Alvares de Azevedo, tais relagdes, gracas ao fato de
haver entre seus escritos e a chamada “Sociedade Epicureia”™
numerosos ponto de contato. Assim, ao finalizarmos nossa
analise, deixamos algumas reflexdes e provocagdes para
o leitor: sera mesmo que o escritor praticou as estripulias
byronianas? As suas poesias e prosas resultam de vivéncias,
de fato, ou apenas de leituras? Até que ponto temos uma
realidade e onde comeca a fantasia? Como discriminar o
plano imagindrio do vivido? Essas e outras questdes foram
levantadas desde os fins do século XIX. Muitos criticos
se alinham a facgbes divergentes e equivocadas em seu
extremismo. Mas, na verdade, seja qual for a solu¢ao que for
dada a esse dilema, ndo se muda o fato de que tendo realizado
ou ndo as badernas byronianas, permanece inalterado o
conteudo dos escritos azevedianos (MOISES, 1985).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar os efeitos
de sentido apontados a partir das marcas do eu-lirico na
producio da jovem poética de Alvares de Azevedo. Para isso,
selecionamos trés poemas do escritor, a fim de compreender

33 A Sociedade Epicureia foi um sociedade estudantil criada em 1845
por alunos da Faculdade de Direito do Largo Sdo Francisco. O grupo
tinha como inspiragdo o poeta britdnico Lord Byron. O movimento foi
fundado pelos entdo estudantes Aureliano Lessa, Bernardo Guimardes e
Alvares de Azevedo.
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de que forma, a partir da poesia, sdo produzidas as marcas de
sentido construidas pelo eu-lirico.

Conforme observamos com a breve analise dos poemas
selecionados, a obra poética de Alvares de Azevedo é permeada
por um subjetivismo intenso, no qual se destaca as relagdes
conflituosas e contraditérias acarretadas pela visao de mundo
do eu-lirico, através dos textos literarios. Ao discorremos
sobre a poética de Alvares de Azevedo, adentramos em um
verdadeiro mundo interior do poeta. Sendo conhecido como
“o poeta da duvida”, seus poemas falam constantemente do
tédio da vida, das frustragdes amorosas e do sentimento de
morte. A figura da mulher aparece em seus versos, ora como
um anjo, ora como um ser fatal, mas sempre inacessivel.

Esse renomado escritor deixa transparecer em seus
textos, através do eu-lirico, a marca de uma adolescéncia
conflitante e dilacerada, representando a experiéncia mais
dramatica do Romantismo brasileiro. De todos os poetas
de sua geracdo, ¢ o que mais reflete a influéncia do poeta
inglés Lord Byron, criador de personagens sonhadores e
aventureiros. Em alguns poemas, ainda percebemos um
eu-lirico que surpreende o leitor, pois além de poeta triste e
sofredor, por vezes, mostra-se irdnico e com um grande senso
de humor, como vimos no poema Minha desgraga.

Pensar na jovem poética de Alvares de Azevedo
nos faz refletir sobre a atualidade das questdes que cercam
a juventude. Portanto, compreendemos que os desafios,
dilemas e contradi¢des por que passam os individuos nessa
fase merecem destaque, bem como atencio. E nesse sentido
que tivemos o intuito de analisar a criagdo poética de Alvares
de Azevedo, refletindo sobre os efeitos de sentido da visdo
do jovem eu-lirico em relagdo ao mundo que o cerca, pois
entendemos que as questdes do culto ao pessimismo, ao
sentimentalismo exacerbado, ao desejo de morrer como
refigio, em decorréncia do amor ndo correspondido, estao
intimamente ligadas, também, a fase da juventude, quando
as inquietagdes e os conflitos comegam a surgir no mundo
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interior dos sujeitos. Percebemos, entdo, a importancia de
compreender as relagdes estabelecidas entre o real e o ficcional,
pois os discursos, nesses dois espagos, tendem a significar os
sujeitos e os sentidos.
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A FORCA DO JOVEM, A SABEDORIA DO
VELHO E A ESPERANCA DA CRIANCA NA
CONSTRUCAO DE TERRA SONAMBUILA

Jéssica Pereira Gongalves e Maria Angélica de Oliveira

INTRODUCAO

O senhor... Mire veja: o mais importante e
bonito, do mundo, ¢é isto, que as pessoas nao
estdo sempre iguais, ainda nao foram terminadas
- mas que elas vao sempre mudando. Afinam
ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida me
ensinou. Isso que me alegra, montao.

Jodo Guimaries Rosa, Grande Sertdo: Veredas

Terra sondmbula (2007), de Mia Couto, é um
dos romances africanos que retratam Mogambique pds-
colonizacdo. Através do fazer literario, o autor mocambicano
“retrata e refrata” (BAKHTIN 2007) a realidade do seu pais
devastado pela guerra civil que durou dezesseis anos. Fonseca
(2003), a respeito das chamadas Literaturas africanas de
lingua portuguesa contemporaneas, afirma que “Esse tipo
de literatura assumiu a tarefa de reafirmar as identidades
essenciais e defender um projeto de nacionalidade”
(FONSECA, 2003, p. 63). De acordo com o dito, neste
artigo, objetivamos investigar como a identidade do jovem é
delimitada nas tessituras do romance, a partir da construgdo
do personagem guerreiro Kindzu.
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Em relagio ao modelo metodolégico adotado,
langamos mao de destacar, para a analise, recortes discursivos
(RD) do romance, que denunciam as vontades de verdade e os
discursos do contexto socio histérico, em que a narrativa foi
escrita, e que retratam/refratam esse contexto marcado pelos
conflitos belicosos. Para isso, nos fundamentamos nas teorias
dos estudos discursivos e dos estudos culturais, dentre os
autores utilizados, destacamos: Foucault (1999); (2011), Hall
(2003); (2011), Fonseca (2003), Baccega (2013), entre outros.

Em sua organizagao estrutural, o artigo esta dividido
em duas partes centrais. Na primeira parte, apresentaremos
algumas reflexdes sobre os conceitos-base nos quais nos
ancoramos, dentre eles: discurso, sujeito, identidade e
discurso real e ficcional. A parte subsequente apresenta a
analise, em que evidenciaremos como ocorreu o didlogo
entre o discurso real e ficcional na tessitura da narrativa.
Finalizando, expomos as consideragdes finais, ressaltando
que, em se tratando de lingua e literatura, o ponto final é
apenas representativo.

A RELAGAO ENTRE O DISCURSO REAL E O FICCIONAL

Olhar para a linguagem a partir de uma perspectiva
discursiva significa ultrapassar os limites da lingua fechada
nelamesma, paraassocia-laahistdria, asociedade eas vontades
de verdade de um tempo. Esse trabalho se da sobretudo a
partir do objeto central dessa perspectiva: o discurso, objeto
socio-historico-ideoldgico. Sobre discurso, Orlandi (1999,
p.15) afirma que “a palavra discurso, etimologicamente,
tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento,
pratica de linguagem”, controlado pelos dispositivos* das
formagdes sociais, o discurso ndo é propriedade do sujeito,

34 Por dispositivo, Foucault compreende: um conjunto heterogéneo
de instituicdes e de leis, de coisas e de ideias, de atos e de praticas, de
palavras e de textos, de ditos e ndo ditos. (COURTINE, 2013, p. 27)
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nem dele emana, mas nele (no discurso) se constitui
historicamente. Segundo Foucault (2005, p.10), “por mais que
o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigdes
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o
desejo e o poder”. E é, unicamente, através da linguagem que
esse “poder discursivo” toma corpo.

Ratificando o exposto acima, a existéncia do discurso
estd em relagdo direta com a histdria e, embora, seja exterior
a lingua, sua materializagdo ocorre através dela, por meio
de materialidades discursivas como: textos verbais e ndo
verbais, imagens, gestos. Segundo Pécheux e Fuchs (In:
GADET; HAK, 1990), toda materialidade discursiva pertence
ao género ideoldgico, ou seja, as formagdes ideologicas
comportam uma ou varias formagdes discursivas, as quais
derivam das condi¢oes de producao. Devemos considerar o
discurso ponto de encadeamento dos fenomenos linguisticos/
imagéticos e dos processos ideologicos, lugar em que surgem
as significacdes. O objeto central que a AD “produz seu
resultado nao é um objeto linguistico, mas um objeto sdcio
histérico, onde o linguistico intervém como pressuposto”
(PECHEUX, In: GADET; HAK, 1990, p. 188). A propdsito
desse objeto, afirma Foucault (2005):

o discurso nada mais ¢ do que um jogo de
escritura, no primeiro caso, de leitura, no
segundo, de troca, no terceiro, e essa troca, essa
leitura e essa escritura jamais pdem em jogo
sendo os signos. O discurso se anula, assim,
em sua realidade, inscrevendo-se na ordem do
significante. (FOUCAULT, 2005, p. 49):

Referindo-se ao caracter histérico dos discursos,
Veyne (2011) destaca que “Como ndo podemos pensar
qualquer coisa em qualquer momento, pensamos apenas nas
fronteiras do discurso do momento. Tudo o que acreditamos
saber se limita a despeito de nds, ndao vemos os limites e até
mesmo ignoramos que eles existem. ” (VEYNE, 2011, p. 49).

91



Juventude, exclusdo e minorias:

A partir dessa discussdo, esse autor nos ajuda a pensar sobre
a relagdo que se estabelece entre historia, lingua e discurso.
Veyne (2011) evidencia que a produgdo dos discursos,
relacionada diretamente ao contexto histérico e social,
interdita dizer qualquer coisa em qualquer momento. A
partir dessa constatagdo, veremos a relacdo explicita entre a
producao discursiva e a concep¢ao de verdade proposta por
Nietzsche (2008). Segundo ele, a verdade é:

Um exército mével de metaforas, metonimias,
antropomorfismos, numa palavra, uma soma de
relagoes humanas que foram real¢adas poética
e retoricamente, transpostas e adornadas, e
que, apds uma longa utilizagao, parecem a um
povo consolidadas, candnicas e obrigatorias: as
verdades sdo ilusoes das quais se esqueceu que
elas assim o sdo, metaforas que se tornaram
desgastadas e sem forga sensivel, moedas que
perderam seu troquel e agora sdo levadas em
conta apenas como metal, e ndo mais como
moedas. (NIETZSCHE, 2008, p. 36).

A partir dessa citagdo, concluimos que a verdade é
também uma construc¢io discursiva, e como tal, é construida
historicamente, pois muitas verdades que consideravamos em
épocas passadas perderam seu “troquel”. Percebemos como
isso ocorre se pensarmos no tratamento dado as criangas e
aos velhos em séculos passados. O cuidado, o respeito e a
protecao nao faziam parte do cotidiano desses sujeitos. As
criancas eram consideradas como adultos em miniaturas e
deveriam se comportar como tais, precisando, por exemplo,
trabalhar para garantir seu sustento. Com isso, nao estamos
dizendo que muitas criangas ndo trabalham por seu sustendo,
em nossos dias. Estamos discutindo que a forma de enxergar
essa pratica é outra. Tanto é que, no Brasil, por exemplo, o
trabalho infantil é crime.
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Respaldando-se  nessa  no¢do de  verdade
historicamente construida, Foucault (2005) apresenta os
conceitos de: regime de verdade e de vontades de verdade.
Para esse autor, o que existe, pois, nao sdo verdades absolutas,
mas vontades de verdade que funcionam como um dos
mecanismos de controle dos discursos. Foucault (2005)
classifica esses mecanismos como: mecanismos internos ao
discurso, externos ao discurso e os mecanismos de rarefacao
dos discursos (ou dos sujeitos). As vontades de verdade, de
acordo com esse autor, estariam situadas nos mecanismos
externos ao discurso, historicamente constituidas. Portanto,
a historia é determinante na construgdo, no controle e na
interdicdo dos discursos e, por essa razdo, o pesquisador
precisa considerar esse determinante no momento da analise
dos discursos, sobretudo na analise do texto literario, dada a
relagdo entre o discurso real e o discurso ficcional. De acordo
com Baccega: “A obra literdria mantém estreitos lagos com a
sociedade que a concebeu. ” (BACCEGA, 2013. p. 128.)

Entretanto, precisamos atentar para o fato de que,
embora relacione-se ao discurso real, a literatura nao tem
como proposito primeiro relatar o real, o texto literario possui
suas especificidades estruturais e estéticas que o singulariza
e o distingue dos demais textos da esfera cotidiana, a
poeticidade, por exemplo, utilizada por muitos autores, é um
dos recursos que permite que o texto literario ultrapasse os
limites do real. Segundo Campos (2010):

A literatura ndo é um simples reflexo, pois
seria impossivel congelar as distingdes de
um tempo em uma obra fechada. Por isso, ao
utilizar a literatura como fonte de anélise de um
determinado periodo histdrico, o historiador
deve levar em conta que a relagdo do texto
com o real constroi-se segundo delimita¢oes
intelectuais proprias de cada época. (CAMPOS,
2010, p. 05).
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Como vemos, o discurso literario também possui uma
relagdo inegavel com a histéria e ndo podemos pensar que ele
¢ apenas um reflexo do real ou a imitacao dele. O discurso
literario ultrapassa esse limite. De acordo com Magalhaes:
“Na vinculagdo da arte com o cotidiano esta o fundamento
da concepg¢do de que o reflexo artistico nao é uma capacidade
aprioristica do homem, mas que, ao contrario, ¢ uma
constru¢do do ir-sendo da humanidade.” (MAGALHAES,
2011, p. 60). Entre o discurso real e o ficcional, o texto literario
parte do real e volta a ele, como meio de reflexdo, pois como
afirma Gama-Khalil (2010):

O real é demonstravel e ndo representavel em
virtude da falta de coincidéncia topolégica
entre a ordem pluridimensional do real e a
unidimensional da linguagem. Tal descompasso
entre a ordem pluridimensional do real e a
unidimensional das palavras é que da vida a
literatura. A literatura resiste a semelhanca
direta com a vida, porém, ao mesmo tempo,
toma essa semelhan¢a como objeto de desejo e
necessita dessa infinita e impossivel relagdo de
similitude com a vida. (GAMA-KHALIL, 2010,
p- 190)

Considerando sua relagdo constitutiva de similitude
com a vida, o texto literario retrata e refrata identidades
presentes nas formagoes sociais. Segundo Tutikian (2006, p.
56): “Pensar a literatura é, cada vez mais, pensar a questdo
da identidade”. Assim sendo, podemos afirmar que Mia
Couto, em sua fungéo autor, apresenta-nos as identidades que
vao se reconstruindo num contexto pos-guerra. Esse autor
mog¢ambicano nos faz pensar na questiao nesse contexto de
dor, de morte, mas também de forca e de esperanca. Sobre o
aspecto transitdrio e mutavel constitutivo de toda identidade,
Coracini (2003) afirma que:
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Apesar da ilusdo que se instaura no sujeito, a
identidade permanece sempre incompleta,
sempre em processo, sempre em formagao.
Assim, em vez de falar de identidade como algo
acabado, deveriamos vé-la como um processo
em andamento e preferir o termo identificagao,
pois s6 é possivel capturar momentos de
identificacao do sujeito com outros sujeitos,
fatos e objetos. (CORACINI, 2003, p.243)

A partir da discussdo proposta pela autora, vemos que
ndo existem identidades estaques e completas. A identidade é
algo construido continuamente e ndo existe uma identidade
unica. Essa ideia é defendida por um dos principais estudiosos
desse conceito, Stuart Hall. Ao apresentar o percurso histdrico
e as definicOes propostas para o termo, ele chega a constatagao
de que a identidade na pés-modernidade ¢é algo fragmentado
e incompleto, assim como o sao os sujeitos.

Hall (2003) afirma, ao apresentar a influéncia de Freud
para essa definicao de identidade, que: “Assim, a identidade
¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo
formada” (HALL, 2011, p. 39). Como vemos, o sujeito pds-
moderno é conceptualizado como ndo tendo uma identidade
fixa, essencial ou permanente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes contextos sdcio-histdrico-culturais.
(HALL, 2011). Essa compreensdo da identidade fragmentada
e construida continuamente nao se restringe as pessoas, ao
apresentar reflexdes sobre as identidades nacionais, Hall
constata que:

Em vez de pensar as culturas nacionais
como unificadas, deveriamos pensa-las
como constituindo um dispositivo discursivo
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que representa a diferenga como unidade
ou identidade. Elas sao atravessadas por
profundas divisoes e diferengas internas, sendo
“unificadas” apenas através do exercicio de
diferentes formas de poder cultural. (HALL,
2011, p. 62, grifos do autor)

Constatamos, assim, que, de acordo com esse teorico,
nao devemos cair na armadilha de enquadrar tudo como
tendo uma identidade definida e imutavel. Nao podemos
mais nos referir aos sujeitos ou nagdes pensando que iremos
encontrar uma identidade unica. A diferenca é o que constitui
0s sujeitos e as nagdes e € justamente a diferenga que marca as
identidades, ou, a partir de Coracini (2003), as identificagoes.
No item seguinte, buscaremos analisar as identificagdes/
identidades que sao tecidas pelo griot da modernidade, Mia
Couto, buscando evidenciar como ocorreu o dialogo entre o
discurso real e ficcional na tessitura da narrativa. Iniciaremos
com uma breve apresentacao desse teceldo de palavras.

DO TECIDO REAL AO FICCIONAL: A HISTORIA DE UMA
NACAO

Anténio Emilio Leite Couto ou simplesmente Mia
Couto, como ¢ mais conhecido, nasceu em Mogambique, em
uma cidade chamada Beira, em 1955. A partir de 1974, Couto
passou a dedicar-se as atividades politicas e jornalisticas.
Com a independéncia do pais, ele passa a ser reporter e
diretor da Agéncia de Informagdo de Mogambique. Enquanto
jornalista, atuou na imprensa mog¢ambicana por cerca de 11
anos. Nesse contexto, foi convidado para fazer parte da Frente
de Libertagdo de Mogambique™, mas depois de algum tempo,

35De acordo com Campos (2009), a Frente de Libertagdo de
Mogambique, FRELIMO, iniciou, em 1961, uma luta pela conquista
da independéncia do pais. Apds a independéncia, ela passa a comandar
o Estado mogambicano. No entanto, o projeto defendido pela Frente
acabou desagradando uma parte da populagdo, isso porque todas as
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deixou de ser um integrante e passa a ser um dos criticos da
Frente, por ndo apoiar certas ideias defendidas pelo grupo
(CAMPOS, 2009). Como podemos perceber, Couto teve
ampla participagao politica e, enquanto mogambicano, sentiu
na pele os efeitos da guerra civil.

Esses dados do tecido real, direta e indiretamente,
podem ser percebidos em muitos de seus escritos. Segundo
Campos (2009), trés de seus romances, também conhecidos
como “romances de guerra”, denunciam, por meio do discurso
ficcional, o contexto da guerra civil, que assolou a nagdo
mogambicana durante 16 anos. Sdo eles: Terra sonambula
(2007), A varanda do Frangipani (1996) e O ultimo voo do
Flamingo (2000).

Em Terra sondmbula, percebemos que a guerra civil,
que ¢ do dominio do real, é transposta para as paginas do
romance, ou seja, o real é representado por meio do discurso
literario, do discurso ficcional. No entanto, esse dado real é
descrito através da poeticidade propria da escrita de Couto. O
efeito estético faz com que as atrocidades causadas pela guerra
sejam descritas de forma poética e, assim, sua leitura, além da
reflexao, causa prazer estético. O bordado tecido nos mostra o
horror da guerra ornamentados pela beleza do fazer literario.

Terra sondmbula é publicado em 1992, ano em que
tem fim a guerra civil mogambicana. Em seu enredo, Mia
Couto apresenta diversos personagens: criangas, jovens,
velhos. Todos eles possuem algo em comum: eles fogem da
guerra, que representa, em todo o romance, a destruicao de
tudo o que é vivo. Através da andlise do romance, percebemos
a construcao do discurso da guerra e como esse discurso se

manifesta¢des culturais tradicionais, como os cultos aos antepassados,
as crengas, tudo o que era fonte de supersticdo passou a ser proibido,
pois era tido como um sinal de retrocesso. O processo que desencadeou a
guerra civil mocambicana ¢ longo, mas, neste breve espago, ¢ importante
destacar que ela ocorreu, pois a RENAMO, Resisténcia Nacional
Mogambicana, com o apoio dos mogambicanos que estavam insatisfeitos
com a Frente, iniciam as lutas armadas no pais em 1976.

97



Juventude, exclusdo e minorias:

reflete na constitui¢do da identidade da infancia, da velhice e
da juventude. Através do estético, Mia Couto ndo apresenta,
necessariamente, um relato real da guerra em Mogambique,
mas retrata uma realidade situada em um momento histdrico
especifico, o periodo pds-colonial, em um lugar especifico
também, Mog¢ambique.

Segundo Hall (2003), o termo pds-colonial: “se refere
ao processo geral de descolonizagdo que, tal como a prépria
colonizagdo, marcou com igual intensidade as sociedades
colonizadoras e as colonizadas, de formas distintas, é claro”.
(p. 108). Diante disso, é preciso destacar que o pos-colonial
traz marcas do periodo colonial, ele representa mais do
que a demarca¢ao de uma cronologia, o “pds”, presente no
termo, ndo representa o fim de tudo o que corresponde ao
colonialismo. Em Terra sondmbula, Mia Couto mostra como a
for¢a do colonizador ainda é muito presente. Isso se evidencia,
por exemplo, ao apresentar Romao, o portugués que abusa e
engravida uma jovem mog¢ambicana 6rfa, Farida. Vejamos o
recorte discursivo (RD) abaixo a fim de exemplificar o dito:

RD': Desistiu de esperar e se ergueu de um
salto, escapulada, tirando o corpo do alcance
das barbas de Romao. Surpreso, o portugués
trancou a voz nos dentes, soprando ameagas.
Memorias antigas da raga lhe avisavam:
melhor seria ela se deixar, sem men¢io nem
intengdo. O portugués se homenzarrou,
abusando dela todinha. (COUTO, 2007, p. 78,
grifos nossos).

No RD!, a dominagdo portuguesa esta retrata no
abuso sofrido por Farida: “se homenzarou, abusando dela
todinha” que nao podia escapar do poderio de seu algoz
considerando que as “memorias antigas da raca lhe avisavam:
melhor seria se deixar, sem meng¢do nem inten¢do”. Ao
engravidar de um homem branco, Farida estava fadada ao
sofrimento, pois 0 menino nasceria mulato e seria rejeitado,
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ser mulato significava um “deslugar”, nem pertenceria ao
grupo dos negros, muito menos ao grupo dos brancos. Apds
o nascimento da crianga, Farida é obrigada a deixar seu
filho em uma roda de enjeitados. Arrepende-se desse ato e,
depois disso, passa a sua vida a procura-lo, sem conseguir
éxito. Como vemos, o homem portugués é o causador desse
sofrimento vivenciado por Farida, e, posteriormente, pela
crianga. Assim como o colonizador portugués é causador do
sofrimento do povo mogambicano.

O filho deixado na roda dos enjeitados é Muidinga. O
menino é encontrado, pelo velho Tuahir, quase morto e sem
memoria, apds, dominado pela fome, comer uma macaxeira
estragada, pelo velho Tuahir. Esse homem velho sobrevive
pelas estradas fugindo da morte. O romance nio segue uma
estrutura linear, pois apresenta, paralelamente, duas histdrias
que, a principio, nao se relacionam: a de Muidinga e Tuahir
e a de Kindzu. Conhecemos, no decorrer de dez capitulos
e pela voz de um narrador em terceira pessoa, as aventuras
do jovem Muidinga e do velho Tuahir em busca dos pais
da crianca. Intercaladas aos capitulos, temos onze cartas,
elas foram encontradas pela crianga e pelo velho dentro de
um machimbombo (6nibus) queimado no meio da estrada
e apresentam a histéria do guerreiro Kindzu. A partir do
momento em que Muidinga lé as cartas, passamos a conhecer
também as aventuras do guerreiro. Os cadernos sao narrados
em primeira pessoa, é o proprio Kindzu que conta a sua
trajetdria.

No decorrer de todo o livro, vemos como o discurso
da guerra vai se delimitando através da materialidade do
texto, como podemos analisar no seguinte recorte discursivo:

RD? “A guerra tinha morto a estrada” (COUTO,
2007, p. 09).

Essa afirmacdo esta presente logo no inicio do texto
e a partir dela comegcamos a imaginar o cenario devastador
que cerca os personagens. No decorrer do livro, ainda
encontramos:
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RD?: “A guerra ¢ uma cobra que usa 0s nossos
proprios dentes para nos morder. Seu veneno
circulava agora em todos os rios da nossa alma.
De dia ja ndo saimos, de noite nao sonhavamos.
O sonho ¢ o olho da vida. Nds estavamos cegos.”
(COUTO, 2007, p. 17)

RD* “O melhor, entdo, seria fugir? Contudo,
para onde? Nao havia sitio para onde escapar.
A guerra se espalhara por todo o pais. Em todo
o lado, se repetiam as balas, se espalhavam as
apressadas sementes da destrui¢ao. (COUTO,
2007, p. 31)

Nesses RDs, vemos a dentncia do sujeito autor Mia
Couto, que nos apresenta o poder avassalador da guerra,
que alcangou toda a sua na¢do, destruindo mais do que as
estruturas materiais, atingindo, principalmente, os sonhos de
todo um pais.

Assim como os demais personagens, o jovem guerreiro
também possui sua vida devastada pela guerra:

RD*® Tantas infelicidades me tinham aleijado:
o desaparecimento de meu irméo, a morte de
meu pai, a loucura de minha familia. [...] Eu
agora estava orfao da familia e da amizade.
Sem familia o que somos? Sem familia, sem
amigos: 0 que me restava fazer? Unica saida
era sozinhar-me, por minha conta, antes que
me empurrassem para esse fogo que, 14 fora,
consumia tudo. (COUTO, 2007, p. 27).

No RD?, vemos que o autor langa mao do termo “fogo”
enquanto metafora para a guerra, dado que ambas possuem o
poder de destruir, devastar tudo o que encontram pela frente,
como acontece com a vida de Kindzu. Sua familia é destruida
no momento em que a guerra chega até eles, seu irmao mais
novo desaparece, seu pai morre, sua mae no o quer por perto,
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seu unico amigo, Surendra, também ndo permanece ao seu
lado. E neste momento de falta de esperanca e amparo que o
jovem decide fugir da realidade em que vive e prende-se a um
unico desejo, ser um guerreiro:

RD* Nesse desespero me veio, claro, um desejo:
me juntar aos naparamas. Sim, eu queria ser um
desses guerreiros de justicas. J& me via, tronco
despido, colares, fitas e feiticos me enfeitando.
Sacudi a ideia, tocado pelo medo. Eu me dividia
entre a escolha de um destino de briga e a
procura de um cantinho calmo, onde residisse
a paz. (COUTO, 2007, p. 29).

Como podemos perceber através desse recorte
discursivo, engana-se quem pensa que os personagens do
romance sdo apenas vitimas da guerra. Mia Couto consegue
imprimir poder a eles, o poder de sonhar. Foucault (1999), ao
discutir sobre as relagdes de poder, traz a seguinte constatagao:

O poder, acho eu, deve ser analisado como
uma coisa que circula, ou melhor, como uma
coisa que s6 funciona em cadeia. Jamais ele
esta localizado aqui ou ali, jamais esta entre
as maos de alguns, jamais é apossado como
uma riqueza ou um bem. O poder funciona.
O poder se exerce em rede e, nessa rede, nao
s6 os individuos circulam, mas estio sempre
em posicdo de ser submetidos a esse poder e
também de exercé-lo. (FOUCAULT, 1999, p.
35)

Podemos perceber isso no romance, os personagens
nio estdo apenas subjugados a guerra. Embora tenha
proporcionado dor e sofrimento, a guerra nao é capaz de
destruir os sonhos e a humanidade preservada por esses
personagens. Ao contrario, apesar dela, estabelece-se a

possibilidade de sonhar, de criar lagos de amizade e amor,
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como vemos pela relagdo entre os personagens que ganham
mais destaque na narrativa: a crianga Muidinga e o velho
Tuahir e o jovem guerreiro Kindzu, seu pai Taimo e Farida, a
mulher pela qual o guerreiro se apaixona em meio a guerra.

Vemos, através da leitura do romance, que o poder
passa as maos de Kindzu, quando ele decide sair de sua aldeia
e ir em busca de ser um guerreiro Naparama.

RD7” " Lhe afaguei o ventre, entregando aquele
meu escondido irmdo a guarda de minha
mae. Deixei o caminho antigo da casa, olhei
a paisagem, o paciente verde. Meus olhos
derretiam aquelas visdes, fosse para guardar o
passado em navegaveis aguas. Era noite quando
a canoa desatou o caminho. (COUTO, 2007, p.
33).

Percebemos que ele deixa a condi¢do de vitima da
guerra e parte com o objetivo de lutar contra ela. Dayrell
(2003), ao tentar definir o que é o jovem, traz a reflexdo de
que a juventude é vista como um momento de crise. Segundo
ele “Construir uma defini¢do da categoria juventude nao é
facil, principalmente porque os critérios que a constituem sdo
historicos e culturais” (DAYRELL, p. 41, 2003). Diante disso,
podemos confirmar, através da figura de Kindzu, o carater de
crise caracteristico dessa fase da vida. No entanto, os motivos
que caracterizam essa crise sdo bem distintos se levarmos
em consideracdo os demais jovens que ndo vivenciam as
experiéncias do guerreiro. E por essa razdo que se torna
pertinente a compreensdao de que a identidade do jovem,
assim como a da crianga e do velho, é transitéria, mutavel,
ndo padronizavel, pois modifica-se a depender dos aspectos
socio-histdrico-ideologicos.

No romance, percebemos que o contexto social e
histérico é determinante para “moldar” as identidades. Em
tempos de guerra, em tempos de fome, as personagens tém
seu amadurecimento acelerado e as experiéncias vividas
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fazem com que outros aspectos marquem sua identidade,
como a busca pela propria sobrevivéncia. A sobrevida das
vitimas da guerra forja outras formas de ser crianga, jovem,
velho, homem, mulher, forja outras identidades.

Asidentidades da crianga, do jovem e do velho oscilam
em toda a trama, em um determinado momento, a crianga
assume a identidade do velho, o velho a da crian¢a e assim
sucessivamente. O velho, durante a maior parte da narrativa,
ensina e cuida de Muidinga, como vemos em:

RD3: “O velho teve de lhe ensinar todos os
principios: andar, falar, pensar” (COUTO,
2007, p. 10).

No entanto, em determinado momento, quando o
velho Tuahir é acometido por uma doenga e esta em seus
momentos finais, é a crianga que passa a assumir o papel de
protetor, tomando para si a responsabilidade de um pai:

RD?®: “Ele carecia de sua paterna méao. Porém, ao
invés de ajudar, o velho lhe pede apoio, Estava
com frio, solicitou agasalho. O mitdo lhe cobre
com seu corpo. E sente pena de si. Como é que
ele, t3o menino, tio recém-recente, andava
cuidando de seu pai? Como ¢ que a sua mao, do
tamanho de um beijo, protegia um homem tdo
volumoso. (COUTO, 2007, p. 155).

Como vemos, as identidades desses personagens
oscilam no decorrer da narrativa, devido a guerra, a crianca
assume o papel de adulto, o velho o papel de crianga, o jovem
guerreiro, que era vitima da guerra, passa a lutar contra ela. As
fases da vida dialogam e se misturam, nao temos identidades
fixas, mas identidades suscetiveis a mudanca, a depender das
necessidades que o contexto impde.

No romance em analise, percebemos, através da
relacdo entre os personagens, como Mia Couto, griot da

103



Juventude, exclusdo e minorias:

modernidade, utiliza a literatura como “instrumento de
constru¢ao de uma identidade nacional em que aspectos da
modernidade coabitam com o tradicional.” (CAMPOS, 2010,
p. 12). Ao colocar em jogo o velho e o0 novo, vemos que assim o
autor vai tecendo um projeto de nacionalidade mogambicana
em que os jovens e os idosos convivem, aprendem e ensinam
mutuamente.

Nesse novo projeto de nacionalidade, a preservagao
da tradicao ¢ um dos aspectos que merece ser considerado,
como defende Campos (2010), Mia Couto nao propde, em sua
narrativa, que se deve voltar ao passado, mas que esse precisa
ser considerado para que o presente seja repensado e que no
futuro se tenha uma na¢ao melhor. Como ja mencionamos,
na narrativa isso se evidencia quando temos sempre a relagao
entre os jovens e os mais velhos. Os velhos, sabios devido ao
tempo, que lhes trouxe ensinamentos, passam esses saberes
para os mais novos, futuro da nac¢ao, e, em contrapartida, os
jovens também tém saberes a transmitir. Ocorre, assim, uma
relagdo dialética entre a tradi¢do e a modernidade.

A valoriza¢do da tradicdo é uma das vontades de
verdade presentes no texto que vai de contramio a outra
vontade de verdade que parece vigorar na modernidade,
a sua desvalorizagdo, como nos apresenta Nora (1993), ao
tratar sobre a desritualiza¢do presente no mundo moderno.
“Valoriza, por natureza, mais o novo do que o antigo, mais
o jovem do que o velho, mais o futuro do que o passado.”
(NORA, 1993, p. 13). Na narrativa, o papel de preservar a
tradigdo pertence nao somente ao velho africano, guardiao
dos ensinamentos do povo, mas também ao jovem Muidinga
que assume igualmente o papel de guardiao.

A idade avangada de Tuahir e dos demais idosos,
como o pai de Kindzu, Taimo e a portuguesa Virginia, ¢ fonte
de conhecimento e sobretudo de sabedoria, como podemos
perceber em
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RD' “Esta tdo perto que nao resisto a me chegar
mais, ouvir sua voz cheia de tempo”. (COUTO,
2007, p. 161)

RD" “Agora eu entendia as extravagancias da
portuguesa. A dita loucura dela era seu refugio
mais seguro” (COUTO, 2007, p. 170).

RD'* Taimo recebia noticia do futuro por via
dos antepassados.” (COUTO, 2007, p. 16)

RD?": “- Nada. Aqui podemos ver os passantes.
Esta-me a compreender? - Vocé sempre sabe,
Tuahir” (COUTO, 2007, p. 10, grifos nossos)

RD “Tuahir sorri da confissio, cheio de idade.
” (COUTO, 2007, p, 64, grifos nossos).

Nos RDY e RD", vemos um pouco de como a
velha Virginia é astuta, ela finge estar louca para nao ser
incomodada. No RD", temos a representagdo de Taimo, pai
de Kindzu. Ele tem visdes do futuro e, por essa razdo, todos
param para escuta-lo. Ja nos dois ultimos recortes discursivos,
podemos perceber como o menino Muidinga respeita o velho,
por ele ser o detentor da sabedoria advinda com os anos. Ja
nos RD e RD" podemos perceber como o fato de ser velho
¢ associado ao poder da sabedoria. As expressoes destacadas
nos mostram a exaltacdo da sabedoria desses velhos, adquirida
com o decorrer dos anos.

Em Terra sondmbula, percebemos como o poder estd
relacionado ao saber e, portanto, circula entre as maos do
novo e do velho. E, assim, percebemos uma descontinuidade
de certas vontades de verdade construidas sobre esses sujeitos.
Como pudemos constatar, em diversas passagens do livro,
vemos que o espago ocupado pelo velho é o de sabedoria,
através de sua experiéncia de vida, ele pode ensinar aos mais
novos o que aprendeu com a passagem dos anos. No entanto,
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percebemos que a crianga possui esse mesmo poder em
determinados momentos. No romance, Muidinga assume o
papel de guardido da tradi¢ao ao ler os cadernos encontrados
na estrada. O menino tem um poder que o mais velho nao
tinha, o poder da leitura da palavra. O mais velho possuia
o poder da leitura do mundo, mas era carente da leitura da
palavra. Segundo Fonseca (2003), a crianga, ao ler as historias
que estdo contidas no caderno do guerreiro Kindzu, assume o
papel do guardido do saber, o lugar do mais velho. E isso que
faz com que a tradi¢ao ndo se perca. Nesse momento também
ratifica-se o projeto da nova nagdo mogambicana, em que
jovens, criangas e velhos escrevem sua historia.Vejamos neste
recorte discursivo:

RD" - Que estds a fazer, rapaz? - Estoualer. - E
verdade, ja esquecia. Vocé é capaz ler. Entdo leia
em voz alta que é para me dormecer. O miudo
lé em voz alta. Seus olhos se abrem mais que
a voz que, lenta e cuidadosa, vai decifrando as
letras. Ler era coisa que ele agora se recordava
saber. O velho Tuahir, ignorante das letras, nao
lhe despertara a faculdade das letras” (COUTO,
2007, p. 14)

Em todo o romance demarca-se a importancia de cada
geracdo para a construgdo nacional. Em todo o romance, fica
demarcada também a importincia do narrar histdrias, uma
vez que é através desse ato que a tradicao é repassada. Podemos
perceber isso em diversos momentos da narrativa: quando
Muidinga, a crianga, 1é os cadernos para Tuahir, quando o
velho lhe conta histdrias, quando o Taimo, pai de Kindzu,
conta-lhe os seus sonhos, quando Vinginia narra as histdrias
para as criancas, quando Farida relata a sua triste historia de
vida para Kindzu, dentre diversos outros momentos. Devido
ao curto espago deste texto, destacamos como exemplo este
recorte discursivo, que ilustra o dito:
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RD' “Conte, tio. Se é uma historia me conte,
nem importa se é verdade” (COUTO, 2007, p.
155).

O RD' evidencia a importancia das narrativas para
essa na¢ao. Como vemos, os jovens e os velhos, no decorrer de
toda a narrativa, vao tecendo as histdrias que ddo voz a nagdo
mogambicana, que convive entre a tradi¢do e a modernidade.

Assim como ocorre com a relagdo entre Muidinga
e Tuahir, Kindzu esta imbricado em estreita ligagdo com a
tradigao. Vejamos o RD'":

RD" “Minhas desavengas, os tropecos que
sofria provinham de eu ndo ter cumprido a
tradicdo. Agora sofria castigos dos deuses,
nossos antepassados.” (COUTO, 2007, p 44)

Por romper com a vontade de seu pai, ja velho, e seguir
seu caminho longe de sua terra e de seu povo, Kindzu acaba
por ndo seguir a tradi¢do, no entanto, isso ndo significa dizer
que ele ndo a respeitava, pois, como estamos constatando,
uma das vontades de verdade presentes no texto ¢ a de que a
constru¢ao de uma na¢do mogambicana melhor baseia-se pelo
respeito a tradicao, mas ao mesmo tempo sem servidao a ela.
Também ¢é preciso mudar. Tradi¢do e mudanca construirao
essa nova identidade.

Vejamos a seguinte sequéncia:

RD" Era justo aquilo? Que mal eu fizera? Ia
pondo a vida em racapitulos, havia sim as
desvirtudes, bondosas atropelias. Em que vida
nio figuram? E como ndo se encontrar pedaco
de lenha seca no chao do Inferno. Mas sempre
cumpri os comportamentos aconselhados
pelos mais velhos. Eu me dedicara a ser filho,
aprendedor do meu destino. (COUTO, 2007, p.
43),
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O guerreiro ¢ guiado por um sonho, que revela uma
vontade de verdade de toda formagdo social, principalmente
das vitimas da guerra:

RD" “O que procuras, afinal? - Vou ajudar
a acabar com essa guerra. Me acredita, pai.”
(COUTO, 2007, p. 44, grifos do autor).

Para concretizar esse sonho, ele precisa sair de onde
estava, mesmo que, assim, ele precise ir contra a tradi¢ao. Ao
buscar essa concretizagao, o guerreiro cumpre um importante
papel na narrativa: o de conduzir Muidinga, através de seus
escritos, a identifica¢ao de sua identidade. Na medida em que
o menino vai lendo os escritos, ele vai desvendando quem era
antes de ser acometido pela doenga que o fez esquecer-se de
tudo. O RD? ilustra o que o guerreiro busca, ao escrever seus
cadernos:

RD?* “~ O que andas a fazer com um caderno,
escreves 0 qué? — Nem sei, pai. Escrevo conforme
vou sonhando. -E alguém vai ler isso? - Talvez. -E
bom assim: ensinar alguém a sonhar” (COUTO,
2007, p. 182, grifos do autor).

No romance, todos os personagens principais acabam
morrendo: Tuahir, Kindzu, Taimo, Farida e as demais vitimas
da guerra, mas o menino continua vivo. Poeticamente, o autor
descreve como Kindzu vé, em uma visao do futuro, a crianga
seguindo pela estrada morta com seus cadernos em maos.
Sendo assim, vemos que a crianga representa uma metafora, a
metafora da esperanga, a crianga, simbolo do futuro, continua
viva e carrega consigo os cadernos, a tradigdo, e, dessa forma,
podera continuar a perpetuar a historia de seus antepassados
e construir uma na¢do livre de tantas mortes e de tanto
sofrimento.

108



idad

transver: nas Letras

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise do romance Terra sondmbula,
percebemos como Mia Couto desenvolve sua narrativa
através do didlogo entre o discurso real e o discurso ficcional,
proporcionando ao leitor a reflexdo sobre as atrocidades
causadas pela guerra e, a0 mesmo tempo, prazer estético.
Apesar de todo o sofrimento ocasionado pela guerra, vemos
que os personagens nao sio apenas vitimas dela, pois eles
também possuem poder, o poder de sonhar, de estreitar os
lacos de amizade e de amor estabelecidos entre eles.

A leitura do romance nos possibilita perceber e
desfazer vontades de verdade sobre a juventude, a velhice, a
infancia, sobre a propria guerra. Faz-nos pensar sobre nossas
guerras pessoais, elas, talvez, também possam servir para
nos proporcionar a capacidade de aprendizado, de luta e de
recomego.

Terra sondambula nos faz refletir sobre como o discurso
literario pode servir como fonte para que repensemos o
discurso real. O romance nao apresenta o relato real da guerra,
como o fazem os textos jornalisticos e da esfera da historia,
talvez mais do que esses textos, através do estético, o romance
de Mia Couto apresenta como a guerra possui o poder de
devastar vidas e deixar marcas atemporais, marcando a
identidade de uma nagéo.

A juventude, retratada através da figura do guerreiro
Kindzu, é determinante na narrativa para a constru¢io da
identidade da crianga, que representa, junto com os demais
personagens do romance, a luta da nagao mogambicana para
renascer das cinzas como a mitolégica fénix. A juventude é
a fase da vida que possui a forca e a capacidade de mudanca
mesmo em tempos de destrui¢do, mas para isso, ela carece do
alicerce da velhice e da esperanca da infancia.
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A CONSTRUCAO DA PERSONAGEM
FEMININA E SUA JUVENTUDE APRISIONADA
EM A Sai1a AMARROTADA, DE MIA
Couro

Jaine de Sousa Barbosa e Aluska Silva Carvalho

INTRODUCAO

E frequente a presenca das personagens femininas
como protagonistas de textos literdrios, sobretudo na produ¢ao
contemporanea. Algumas delas aparecem enquanto adultas,
outras criang¢as ou jovens que contam e encantam com suas
historias de vida. Todas mostram qudo importantes podem
ser para a representagdo de um povo, cultura e historia, ja
que nao ha sociedade sem mulheres, e é por meio delas que
muitas tramas sdo construidas, a fim de dar voz aquelas que,
desde muito, foram silenciadas, e destacar aspectos de sua
personalidade e fun¢do social.

O objeto de estudo da presente analise sera a obra
de Mia couto, renomado escritor africano que traz em
suas produgdes nio s6 marcas de Africa, do povo e da luta,
mas muitas outras tematicas capazes de prender o leitor as
amarras de suas tramas repletas de misticismo, mistérios,
aventuras e descobertas. O corpus escolhido para a analise
em questdo tem por titulo A saia almarrotada (2009), e conta



Juventude, exclusdo e minorias:

a histéria de uma mulher que teve uma juventude marcada
pelo silenciamento e repressdo oriundos de uma familia de
homens e de uma criagao patriarcal.

O presente trabalho, que é de cunho interpretativo
e bibliografico, tem como objetivo analisar a construgao da
identidade na juventude da protagonista do conto durante o
seu periodo de juventude, tracando seu perfil caracteristico
e descrevendo os trechos da obra em que ela conta sobre
sua personalidade e a relagdo que tinha consigo e com o
mundo que a cercava. A metodologia escolhida para a leitura
interpretativa da narrativa foi dividida em etapas. A primeira
consistiu na leitura do corpus selecionado para nossos estudos
e, a partir dele, a escolha do objeto que seria observado dentro
da histéria. Para que isso pudesse acontecer, com a absor¢ao
da tematica escolhida e aprofundamento dos elementos que
compdem o texto, foram necessarias leituras e releituras do
material eleito, uma vez que foi nesse exercicio que novas
descobertas acerca do texto surgiram.

A segunda etapa consistiu em selecionar as obras
que podiam atuar como aportes tedricos sobre a tematica
estudada. Ao observamos o corpus escolhido, tragamos um
percurso que pudesse facilitar nossa compreensdo do que
sera abordado. Dessa forma, trataremos incialmente acerca
dos contos africanos de um modo geral, observando algumas
particularidades de Mia Couto, em seguida abordaremos
a questdo da identidade, atentando para conceituagdo e
explicitagdo da mesma; e, por ultimo, veremos acerca da visao
do feminino construida pelo escritor da obra em questao.

A terceira e ultima etapa consistiu na leitura
interpretativa do conto. Para compreendé-lo, fizemos a
associagdo com os aportes tedricos, observando como a
teoria dialogou com o objeto em questdo. Dentro dessa etapa
de interpretacdo, escolhemos trechos da obra em que a voz
narrativa aponta a constru¢ao da personagem que serd aqui
discutida.
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Para fundamentarmos nossa pesquisa, recorremos
aos apontamentos de Vieira (2014), sobre a constru¢dao do
imagindrio e da identidade nos contos africanos; de Santos
(2014), informagoes sobre a dimensdo poética e social do
feminino nas obras de Mia Couto; de Fernandes (2009),
acerca da relacdo entre literatura e identidade; de Benatti
e Souza (2016) e Machado (2011), sobre a constru¢do da
representatividade femininas na obra de Mia Couto, de
Rodrigues (2014), sobre o estilo de escrita do autor.

IDENTIDADE, FEMININO E A ESCRITA DE M1A COUTO

A literatura africana carrega consigo um grande
arsenal de obras repletas misticismo, beleza e uma grande
riqueza cultural que busca valorizar um povo, detectar
uma histdria, criticar problemas sociais e mostrar marcas
caracteristicas de uma Africa repleta de particularidades,
dinamismo, ousadia e coragem que ultrapassam as barreiras
do tempo e espago através de suas memdrias, valores e vozes

Oriundos da oralidade, os textos africanos trazem
muito da ancestralidade e da importancia dos Grids, que
mantém viva a tradi¢do de anos. Utilizando a voz como
seu principal instrumento, eles sdo veiculos da historia e
cultura de regides em que a palavra contada ¢ determinante
para perpetuar a identidade de um povo. Essa contagdo
e eternizacdo de histérias sdo marcas imprescindiveis na
grande maioria das sociedades, uma vez que os textos antes
de passarem para a forma escrita vieram da oralidade e,
segundo Vieira (2014, p. 1), “contar e ouvir histdrias constitui,
tradicionalmente, uma pratica que contribui para a percep¢ao
de mundo. O simbolismo da linguagem literaria pode suscitar
tragos significativos de processos socioculturais”.

Esses processos sao vistos por meio de géneros textuais
dos mais variados. Os romances, contos, poemas e cantigas
atuam como documentos que ndo apenas encantam leitores,
mas denunciam a exploragdo que foi sofrida desde muito, o
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preconceito, a beleza da terra e inumeras outras qualidades,
todas elas carregando tradi¢oes repassadas ha anos pela fala
de homens e mulheres detentores de grande sabedoria. Ainda
sobre o papel deles e a relagio que exercem na literatura
africana por meio da oralidade, Sisto (2013) afirma que

A oralidade na cultura africana é ainda hoje
muito valorizada como forma de preservagao de
sua memoria histdrica. A narrativa oral é uma
atividade assumida pelos grids: As historias,
aprendidas como heran¢a ancestral, mantém
viva a tradi¢do. Houve um tempo em que um
contador tradicional, um grié sé podia nascer
numa familia de grids, ou seja, formavam uma
espécie de sociedade de castas. E aprendiam,
desde muito cedo, as histérias do seu povo,
as lendas, os mitos, as histdrias genealdgicas;
aprendiam ainda a tocar o kora e os tambores
e as dangas rituais (SISTO, 2013 apud VIEIRA,
2014, p.3).

Muitos escritores alcaram voo na literatura africana e
um deles é Anténio Emilio Leite Couto, mais conhecido por
Mia Couto, que nasceuem 5 de Julho de 1955, em Mogambique,
e é autor de A saia almarrotada (2009), conto escolhido como
corpus para este trabalho. Voltado para o realismo fantastico e
uma escrita alegérica, Mia, em suas obras multifacetadas, faz
referéncias aos mitos, as lendas e ao folclore nacional e expoe
conflitos existentes entre a imposi¢do dos valores coloniais
sobre os valores tradicionais, se utiliza de uma inovacao
linguistica para as falas de suas personagens, traz a homens
e mulheres populares, valoriza as tradigdes de sua terra, faz
critica social, politica e

E um escritor que transpde para a literatura o
universo africano no que ele tem de mistico,
tragico e hilariante, pois ele é visceralmente
mocambicano; mais, africano; mais ainda,

contemporaneo. Tudo isso é muito, mas pouco
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seria se ndo fosse um escritor profundamente
inscrito numa cultura em movimento, com as
suas contradi¢des, com uma vontade historica e
pessoal de ser parte dessa cultura (ANDRADE,
2008, p.1).

Muitas sdo as tematicas abordadas pelo autor em seus
textos. Cada obra apresenta especificidades que envolvem
o leitor e o conduz aos mundos imaginarios e repletos de
aventuras e misticismo. O conto faz parte da obra O fio
das missangas (2009), que contém algumas narrativas cuja
tematica central é a que observaremos no texto em questao:
a construgdo da identidade feminina. Como sabemos, o
feminino, assim como tudo que cerca o seu universo, “sempre
foi vitima das mais variadas e distintas formas de castracoes
promovidas pela sociedade, pois a mesma sociedade encontra-
se, desde os primordios, alicercada nos principios morais,
sociais e éticos desenvolvidos e instalados pelo patriarcado”
(VASCONCELOS, 2014, p.1).

Quando se trata de questdes que envolvem identidade
na literatura, é impossivel ndo observamos que nelas estao
envolvidos contextos, pessoas e valores emancipatdrios, uma
vez que problematizam temas que constituem a vida das
personagens oriundas da realidade para a ficgdo e da ficcao
para o real. De acordo com Erikson (1976),

A identidade é um processo de ajuste do mundo
interior da pessoa e daquilo que lhe é externo,
ou seja, o social, permitindo-lhe localizar-
se no espago em que estd inserida. Isso quer
dizer que os fatores politicos, culturais, dentre
tantos outros, influenciam sobremaneira o
desenvolvimento psicolégico, tendo em vista
que a identidade é formada a partir de trés
pontos: um “eu” ativo, 0 meio ambiente externo
a esse ‘eu” e um mecanismo que permite o
ajuste do “eu” com o externo. (ERICKSON,
1976 apud FERNANDES, 2009, p.23).
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A identidade esta totalmente ligada ao contexto em que
a obra foi escrita e ¢ vivenciada por seus personagens, ja que
sua construc¢ao é a construgdo do significado existencial de um
ser. Esses carregam em si ideologias marcadas por tradigoes,
épocas, costumes e convengdes sociais, ou, por vezes, podem
desconstruir todas elas e formar a propria personalidade.
Muitos denominam a identidade como a representacao que
temos de nds mesmos, que garante sentimento de coesao e de
existéncia e oferece ao sujeito seu lugar de emancipagao.

Dessa forma, nosso objetivo pretende destacar como
se da a constru¢do dessa identidade na juventude aprisionada
da protagonista do texto lido. Segundo Benatti e Andrade
(2016), por feminino, compreende-se nao apenas a mulher,
mas tudo que se alia a ela, a exemplo, a escrita de Mia Couto.
O autor, a partir da situagao de seu pais, “da voz aquelas que
vivem no siléncio. Da visibilidade a essas figuras, fazendo-as
protagonistas e mostrando as marcas que carregam por viver
em uma sociedade patriarcal como Mogambique (BENATTI,
ANDRADE, 2016, p.219)”.

“O universo feminino é apresentado, através da fic¢ao,
com sensibilidade e sutileza, proporcionando um canal
para que essas vozes silenciadas, esquecidas e condenadas
a ndo-existéncia possam, de algum modo, manifestarem-se
(MACHADO, 2011, p.5)”. E nesse universo que as personagens
de Mia se encontram e se constroem, cada uma delas com
marcas que diferenciam classes sociais, regras de fé, poderio
economico e uma beleza singular, seja nos tragcos do corpo,
nas atitudes para com os outros ou para com suas proprias
vidas.

Benatti e Andrade (2006) pontuam que ha diferentes
representagcdes da mulher na literatura e que vemos na escrita
de Mia Couto algo que funciona como uma “denuncia”
das condi¢des de tratamento da mulher em uma sociedade
patriarcal e machista. Em concordéancia com elas, Mannoni
(1999, p.15 apud BENATTI; ANDRADE, 2006, p. 218) afirma
que nesse mundo convencional, em grande parte regido
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pelos homens, “a mulher cria para si um universo de infinita
riqueza. Essa dogura de viver, por instantes, se destaca, sobre
um fundo de violéncia, de um mundo absurdo em que as
existéncias austeras sdo codificadas de maneira imutavel”.

Mia, “com muitas de suas narrativas, traz ao leitor
diferentes formas de dominagdo e desumanizagao vividas
por personagens femininas. Neste sentido, sua obra ¢ um
importante documento — sempre em linguagem permeada de
poesia — da condi¢ao feminina” (RODRIGUES, 2014, p. 145).
Quando descreve mulheres, o que podemos constatar é que a
obra de Mia traz muitas personagens femininas que passam
por um processo de apagamento nas relagdes diarias com seus
parceiros. Segundo Rodrigues (2014, p. 130), esse apagamento
¢ “toda agao que favorece o ocultamento das personagens, que
impossibilita que se realizem como ser humano e, sobretudo,
como mulher”, e sdo tragos como esses que serdo percebidos
a seguir.

ORETORNO A MEMORIA EUMA JUVENTUDE MARCADA
POR SILENCIOS

A saia almarrotada (2009) traz a histéria de uma
mulher que relembra sua trajetéria de opressao, silenciamento
e dor. Através de suas memorias, ela conta como sofreu por
ter sido a inica mulher entre os filhos e uma garota diferente
de todas em sua juventude. Sem voz, desejos ou esperanga, a
dona da saia almarrotada parece desejar a morte antes mesmo
de narrar sua histéria de vida. Uma epigrafe no inicio do
texto nos da essa ideia: “Estar morto ¢ uma mentira. O morto
apenas nao sabe parecer vivo. Quando eu morrer, quero ficar
morta. (Confissdo da mulher incendiada, COUTO, 2009, p.
29). Ingénua, a menina incendiada recebe esse nome porque,
em obediéncia ao que seu pai fala, poe fogo em seu corpo por
nao saber discernir o que lhe traria vida ou morte, conforme
vemos abaixo:
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Eu acreditava que nada era mais antigo que meu
pai. Sempre ceguei em obediéncia, enxotando
tentagdbes que piripirilampejavam a minha
meninice. Obedeci mesmo quando ele ordenou:
- Vala fora e pegue fogo nesse vestido! Eu fui ao
patio com a prenda que meu tio secretamente
me havia oferecido. (..) Lancei, sim, fogo
sobre mim mesma. Meus irmaos acorreram,
ja eu dancava entre labaredas, acarinhada
pelas quenturas do enfim. E ndo eram chamas.
Eram as maos escaldantes do homem que veio
tarde, tao tarde que as luzes do baile ja haviam
esmorecido (COUTO, 2009, p. 31).

A personagem central do texto se enxerga invisivel
diante da sociedade e isto acontece porque durante toda sua
juventude foi levada a ser introspectiva e viver somente para
os afazeres domésticos. Narrada em primeira pessoa, ela conta
seus dilemas afirmando que era “mais que fechada, me apurei
invisivel, eternamente noturna. Nasci para cozinha, pano e
pranto. Ensinaram-me tanta vergonha em sentir prazer, que
acabei sentindo prazer em ter vergonha” (COUTO, 2009,
P.29). Ao relembrar sua juventude, a mulher recorda o fato
de ndo poder se sentir bela diante das outras meninas, e de
ndo conseguir fazer isso, uma vez que seus responsaveis a
proibiam de ter uma vida comum. Em uma de suas falas,
ela afirma que “Belezas eram para as mulheres de fora. Elas
desencobriam as pernas para maravilha¢des. Eu tinha joelhos
era para descansar as maos. Por isso, perante a oferta do
vestido, fiquei dentro, no meu ninho ensombrado” (COUTO,
2009, p.29).

Filha tinica em meio aos rapazes, a menina foi criada
pelo pai e o tio, que a quiseram casta e guardada para somente
cuidar deles. O que resulta dessa criacao sem liberdades ou
feminilidades é uma tristeza que a separava do tempo e a
levava para uma grande isolagdo. Ha um trecho do conto que
afirma que enquanto as outras mogas da vizinhan¢a comiam
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para nao ter fome, ela comia a prépria fome, engolindo assim
seus desejos, anseios, e descobertas enquanto menina. Sem
direito a ter vontades, a jovem vivia em um lar onde a fartura
parecia nao existir. Seu lugar na mesa era disputado por todos
0s outros irmdos, que brigavam pelas magras migalhas de
comida. Como era a ultima dos filhos, ela assume seu “lugar
de ninguém” quando lembra: “Em casa de pobre ser o tultimo
¢ ser nenhum. Assim eu ndo me servia. Meu coragdo ja me
tinha expulso de mim. Estava desalojada das vontades. E
esperava ser a ultima, arriscando nada mais sobrar” (COUTO,
2009,p.30). E significativo mencionar que a personagem nio
¢ nomeada em momento algum do texto. Na hora do jantar
era chamada de mitda, e isto revela a auséncia de identidade
que também perpassava a vida da menina, como vemos no
trecho abaixo:

Um pouco paraamiuda: assim, sem necessidade
de nome. Que 0 meu nome tinha tombado nesse
pogo escuro em que minha mae se afundara. E
os olhos da familia, numerosos e suspensos,
a contemplarem a minha mao, atravessando
vagarosamente a fome. Nao tendo nome, faltava
s6 nao ter corpo (COUTO, 2009,p.31).

A vida de miuda era marcada pela dor, conforme
foi explicitado. Sua juventude era repleta de amargura e
aprisionamentos. Nao havia beleza na felicidade, mas na
tristeza e na esperanga de um dia encontrar um homem que
pudesse modificar uma realidade téo dificil. Por ndo conhecer
a nenhum, ela esperava que em algum momento de sua vida
alguém pudesse encontra-la e libertd-la do que vivia, no
entanto isso nunca aconteceu. Diferentemente das mulheres
de sua localidade, ela ndo cantava, mas pranteava sua mera
existéncia e era no derramar de suas lagrimas que encontrava
a vaidade e a esperanga:
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Na minha vila, as mulheres cantavam. Eu
pranteava. Apenas quando chorava me
sobrevinham belezas. S6 a lagrima me
desnudava, sé ela me enfeitava. Na lagrima
flutuava a caricia desse homem que viria. Esse
aprincesado me iria surpreender. E me iria amar
em plena tristeza. Esse homem me daria, por
fim, um nome. Para o meu apetite de nascer,
tudo seria pouco, nesse momento (COUTO,
2009,p.31).

O climax do conto faz com que percebamos quio
ingénua era a menina e como ela valorizava o que seu pai
dizia. Talvez a frase “e pegue fogo nesse vestido” fosse s6 uma
forma de fazer com que a menina saisse de sua companhia,
realizasse outra atividade, mas ndo tomasse o pedido como
algo literal. No entanto, ndo ¢ isso que acontece. A jovem
realmente obedece ao que seu pai ordena e isto poderia ter
causado sua morte. E significativo observar que, no desenrolar
da historia, ela fala de seu desejo de encontrar um homem
para si, conforme vimos anteriormente, e no momento em
que se queima, ela compara as chamas as maos de quem tanto
esperava, vejamos como isto acontece:

- Vala fora e pegue fogo nesse vestido! Eu fui ao
patio com a prenda que meu tio secretamente
me havia oferecido. Ndo cumpri. Guiaram--me
os mandos do diabo e, numa cova, ocultei esse
enfeiticado enfeite. Lancei, sim, fogo sobre mim
mesma. Meus irmaos acorreram, ja eu dangava
entre labaredas, acarinhada pelas quenturas
do enfim. E ndo eram chamas. Eram as maos
escaldantes do homem que veio tarde, tao tarde
que as luzes do baile ja haviam esmorecido
(COUTO, 2009, p.32).

Assim que seus irmaos a socorrem e a livram da morte,
vemos a Unica meng¢do ao que da nome ao titulo do conto.
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Afirmando “agora, estou sentada, olhando a saia rodada, a
saia amarfanhosa, almarrotada. E parece que me sento sobre
a minha prépria vida” (COUTO, 2009,p.32), percebemos que
ela compara a saia, que estd almarrotada, a sua existéncia, que
parece ndo ter tanto sentido. De forma sensivel e simbdlica
Mia consegue transpor para a escrita a histéria de uma
jovem sozinha, silenciada e que teve uma juventude marcada
por dores e menosprezo. Sem a ideia de quem era, a menina
vive o passar dos dias como se isso nao tivesse importancia.
Sem nome, sem vez, sem voz ou identidade, a mulher da saia
almarrotada traz a beleza em seu modo de ser e a ingenuidade
de quem esperava por um amor, por um nome, um prato
de comida no lugar das migalhas que sobravam e por uma
existéncia real, vivida.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca do feminino na literatura ndo é nenhuma
novidade. No entanto, olhar para essas personagens de forma
politica é uma atividade relativamente nova e necessaria em
sociedades misdginas e segregatdrias.

Procuramos neste artigo, mostrar que um género
literario é capaz de denunciar problemas, encantar leitores,
dar voz aos silenciados, demarcar uma cultura repleta
de singularidades e trejeitos marcados pela tradigdo e,
especificamente no conto analisado, ancestralidade.

A Africa é um rico continente também no que se
refere a literariedade. Oriundas das narrativas orais, os textos
carregam muito mais do que aspectos formais, mas toda
uma histéria perpassada ha séculos e cheias de misticismo,
significados e ideologias. Muitos sdo os nomes de conhecidos
escritores africanos, no entanto, o presente trabalho se
deteve em observar alguns tragos de apenas um: Mia Couto,
autor do livro de contos escolhido para a construcao dessa
pesquisa. Para que compreendéssemos como se dava o seu
estilo de escrita, observamos as principais caracteristicas de
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suas obras e associamos o que foi encontrado aos conceitos
de identidade e a presenga da personagem feminina nelas.
De acordo com o que foi demonstrado no texto em questao,
Mia escreve de forma multifacetada, polissémica, plural e se
utiliza da linguagem para criticar, divertir e ensinar muito de
sua cultura.

Conforme mencionado no corpo do texto, nosso objeto
de estudo foi a construgdo da identidade na juventude da
protagonista do conto Saia almarrotada. Observamos como
o texto, que é narrado em primeira pessoa, traz a historia de
vida de um (2009) a jovem vitima de uma sociedade patriarcal,
da opressao de seus dias e de como eles influenciaram seu
modo de se enxergar e enxergar o mundo ao seu redor. Com
uma simplicidade tinica, essa mulher é descrita sem vaidades,
desejos ou belezas, mas com uma esperan¢a: encontrar um
homem capaz de ama-la. E quando pée fogo em seu corpo que
ela imagina isso acontecer, embora estivesse prestes a perder
sua vida, caso ndo tivesse sido socorrida por seus irmaos.

De modo geral, vemos como ¢ rica a histéria dessa
mulher e como Mia Couto escreve com delicadeza sobre ela e
tantas outras, trazendo ndo so tragos que mostram a Africa,
mas que falam do povo, do comportamento humano e de
como a literatura pode falar as pessoas através de personagens
como a que aqui foi descrita.
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O LUGAR DA PRODUCAO E DO EU
FEMININO NA POETICA DE LINGUA
FRANCESA DO SECULO XIX

Mariana de Normando Lira,
Emily Thais Barbosa Neves e Josilene Pinheiro-Mariz

INTRODUCAO

O século XIX marca a humanidade por diversos
acontecimentos, particularmente por ter acolhido o chamado
periodo contemporaneo de nossa Historia. Tal fase tem inicio
no século precedente, com a Revolugdo Francesa que baliza
o Periodo Contemporaneo que, segundos historiadores,
inicia-se no final do século XVIII, indo até os dias atuais.
(WHITROW, 1993). Evidentemente, ndo vamos discutir
aqui os problemas da periodiza¢ao da Histdria. No entanto,
tal informag¢do tem sua importidncia nesta discussdo,
considerando-se que a produgao literdria francesa do século
XIX, o século da afirmag¢ao do género romance, isto é, século
no qual esse género passou a ser mais aceito pelo publico,
marcando também o nascimento da critica literaria.

Sabe-se que paises como a Alemanha, a Inglaterra e
a Italia foram, ao longo da Histdria, -sobretudo sob o olhar
das artes plasticas-, identificados como principais centros
a abragar os ideais romanticos. Todavia, devido a diversos
fatores, a Franca passa a ser o centro difusor das ideias do
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Romantismo, sendo ali que esse movimento ganha forga
como em nenhum outro pais e, através dos poetas franceses,
os ideais romanticos espalham-se pela Europa e de la para
todo o mundo. Assim, através da poesia lirica, o Romantismo
ganhou formato na literatura dos séculos XVIII e XIX
fortemente influenciado pelos ideais do Iluminismo e pela
liberdade conquistada na Revolu¢ao Francesa.

Ora, com uma producao literaria tao florescente,
observa-se que um dos principais temas para a poética, em
todos os tempos, é a figura feminina. De modo extraordinario,
a mulher sempre esteve presente na lirica, em todos espagos
literarios. Pode-se inferir que isso se deve a presenca das
musas enquanto inspiradoras do poeta, posto ser ela quem
pode conduzir o poeta pelos caminhos do mundo imaginario,
estimulando-o a produzir uma obra capaz de tocar o ser
humano. Entdo, se a musa é capaz de produzir todo esse
movimento criativo, no poeta, o lado humano da musa deveria
ser, portanto, a materializagdo dessa inspiragcdao. Mas, qual
seria o lugar da mulher dentro da criagdo poética? Poderia ela
ser tdo criativa quanto aqueles a quem as musas inspiravam?
O que se sabe ¢ que ao longo da histéria da humanidade, a
mulher sempre foi restringida as atividades domésticas,
ligadas a casa, pois sua func¢ao era particularmente habilitar-
se na conducao do lar; e, portanto, interditada para a vida
publica. Entenda-se por vida publica qualquer atividade que
ndo estivesse diretamente ligada a vida doméstica. Logo,
escrever, publicar e ser lida nao se constituia, decididamente,
em uma atividade feminina.

A literatura de lingua francesa, especificamente,
sempre foi marcada pela autoria masculina, dai a necessidade
de dar abertura para a poetisa de lingua francesa, em um lugar
que tradicionalmente foi ocupado por homens. Dessa forma,
compreendemos que ser mulher e ser poeta é ocupar um lugar
de “minorias das minorias”, por assim dizer, especialmente se
pensarmos no contexto histérico, politico e social do século
XIX.
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Evidentemente, esse fato perdurou (ou ainda
perduraria?) por longos anos da histéria da literatura.
Necessario se faz ressaltar que é possivel encontrar no
percurso da histéria da literatura francesa escritoras como
Christine Pisan, Margarite de Navarre, Pernette du Guillet,
Marie Stuart, Madeleine I’Aubespine, Madeleine des Roches,
Marie de Brabant, Anne de Romieu e Anne des Marquets
como algumas das principais poetas do Renascimento. Isso
comprova que muito embora nunca a mulher tenha tido lugar
na produgdo literaria (atividade entendida como masculina),
sempre houve algumas delas que desafiaram a sociedade,
revelando-se como grandes poetas de uma producgao que,
para a época, seria um verdadeiro exemplo de desafio. Esse é,
por exemplo, o caso de Louise Labé com seu célebre poema “Je
vis, je meurs/ je me brille et me noie” que, nesses versos, revela
uma for¢a poética e, até mesmo, erética, impensavel para uma
Europa dos anos de 1555, em uma sociedade, cuja for¢a mais
intensa, em todos os ambitos, era a masculina.

A produgao feminina revela que foi necessario vencer
inumeras dificuldades para se desprender dos padroes que
apontavam a mulher como uma espécie de “louca” quando
se dedicava ao ato de escrever e, sobretudo, fazer literatura. E
interessante observarmos, por exemplo, que a lingua francesa
possui apenas o substantivo masculino écrivain (escritor)
ndo suportando a feminizagdo do nome; embora, em outros
paises dessa mesma lingua como no Canada (Quebec), por
exemplo, se utilize livre e oficialmente a versdo feminina
écrivaine (escritora).

Desde sempre, como produtora de discursos e de
saberes, a mulher reivindica um espago como escritora e
um tratamento igual perante a sociedade que a possibilite
instaurar um recorte diferencial na escrita de textos literarios.
Se pensarmos na poesia, podemos encontrar na cria¢ao
poética um lugar propicio para tal manifestacao, uma vez que
esta se caracteriza como um espago que permite a expressao
de sentimentos, ideias e valores que aparecem normalmente
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de maneira implicita através das metaforas. Essa poesia
de expressdo privilegia o ambito emocional, enunciando
sentimentos intensos, criando um espago, tempo e realidade
proprios (VAILLANT, 2011). A poetisa pode entdo criar seu
proprio mundo.

Atualmente, observa-se que esta poética, influenciada
por modelos tradicionalmente masculinos, burgueses ou
populares, que ofuscaram o relevante lugar da mulher na
literatura, j4 ndo ¢ tdo determinante nos estudos literdrios
como sempre marcou a historia literaria durante muitos
anos. Ao direcionarmos o nosso olhar para a literatura
francesa, certamente, é a obra das citadas Christine Pisan e
Louise Labé que revelam uma poesia que fala de si e de seus
proprios sentimentos. Alguns séculos depois, identificamos
em poetisas® como Marceline Desbordes-Valmore uma
renovagao dessa forma do fazer poético que, por certo, foi
percebida em toda a gera¢do do Romantismo, desdobrando-
se em outros estilos ao longo do século XIX.

Acerca dessa expressiva producdo, entretanto, ha
escassos registros na histdria literaria sobre a voz da mulher
escritora, especificamente das poetisas; o que, de certa forma,
tem dificultado estudos sobre esse legado cultural, bem como
a circulagdo das obras nos espagos de formacao de leitores/as,
em especial, nas instancias universitaria e escolar.

Assim, temos por objetivo, neste texto, apresentar
um levantamento das poetisas de lingua francesa (dentro e
fora da Franca) do século XIX, ressaltando em suas obras, o
cunho autobiografico, refletindo sobre a voz poética feminina
nesse mesmo periodo. Especificamente, laurear a poética
feminina desse periodo, enquanto um lugar de voz por, vezes,
silenciada, mas, de decisiva influéncia para produgao literaria
contemporanea; bem como, fazer ponderagdes em torno da
abertura para a mulher em um espago marcadamente de

36 Neste texto utilizaremos poeta e poetisa indistintamente. Sob a nossa
otica, nao ha hierarquia nesses termos.
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autoria masculina, tanto do ponto de vista teérico, quanto
da pratica efetiva. Para tanto, como ancoragem tedrico-
reflexiva, apoiamo-nos em Lejeune (2008) e Barthes (2003)
e também encontramos em Planté (2007; 2010), Décote e
Dubosclard, (1990), Moine (2012), Doucey (2010), Gemis
(2010) e Pinheiro-Mariz e Blondeau (2012) as bases para esta
pesquisa qualitativa, bibliografica e documental.

Para tanto, organizamos este capitulo em trés
se¢oes, além desta introdugdo. No primeiro, fizemos um
levantamento das poetisas do século XIX, atentando para
suas vozes silenciadas. Em seguida, discutimos sobre o
cunho autobiogréfico na Epitre aux femmes, de Constance de
Théis, buscando observar a representacao do “eu” feminino
na lirica. Por fim, na terceira parte, apresentaremos nossas
consideragdes finais que incluiem os resultados e algumas
conclusoes.

SOBRE ALGUMAS POETISAS DE LINGUA FRANCESA DO
SECULO XIX

O inicio do século XIX, marcado pelo fim da revolugao
francesa, é considerado um século de revolu¢des na Franga
e no que diz respeito a literatura, ¢ um momento de novas
formas de escrita e de leitura. (DECOTE; DUBOSCLARD,
1990). Neste cenario, como afirma Planté (2007), o papel da
mulher era apenas simbolico:

Au XIX¢siecle, en France, la poésie est fortement
féminisée sur le plan symbolique (a travers la
figure de la Muse) comme dans ses thématiques
traditionnelles ou renouvelées (I'amour, Ia
femme), mais voit la trés difficile reconnaissance
des femmes poétes par l'institution littéraire - et
par les poétes hommes - ce qui se traduit par
leur quasi absence, ou leur forte minoration,
dans I'histoire littéraire. (PLANTE, 2007, s/p)®".

37 No século XIX, na Franga, a poesia ¢ altamente feminizada
131



Juventude, exclusdo e minorias:

A literatura surge como o lugar que da voz a poética
feminina, atuando como o meio de expressdo, rompendo
o siléncio e, encaminhando o leitor a uma nova visdo.
Quando lhe é dado esse espago, a mulher escritora toma esse
lugar e o ocupa de modo a fazer diferenga, incitando reais
transformagdes. Um exemplo disso é a antologia poética
organizada por Doucey (2010), que ao apresenta-la, conta que
em um dos encontros para expor o livro: « une universitaire
de la Barbade rencontrée faisait remarquer qu’il est choquant,
a notre époque, de consacrer un livre exclusivement aux
femmes®®». Assim, ratificamos essa voz e reiteramos a surpresa
em identificar e reconhecer essa necessidade de dar as poetisas
um espago s6 delas. Ora, durante tantos anos, as antologias
poéticas sempre foram completamente “masculinas” entdo,
a surpresa diante de uma antologia de poetisas faz sentido,
mas, ¢ necessaria. O papel social da mulher ou sua voz na
sociedade, assim como a literatura, tem uma intrinseca
relagdio com o siléncio. Essa produgdo feminina torna-se
uma espécie de espago de resisténcia e resgate da memoria.
Essas mulheres preocupam-se em propagar a ideia de uma
necessaria mudan¢a nos comportamentos da sociedade em
um espago onde elas precisam marcar sua presenca com a sua
VOZ.

Porém, apesar dessa “quase auséncia” da mulher,
como escritora, na histéria da literatura, Planté (2010) afirma
que ha uma mudanga nos ultimos 10 anos e que “la poésie
frangaise napparait plus comme um grand désert de femmes™®

tanto simbolicamente (por meio da figura da musa) como em seus
temas tradicionais ou renovados (o amor, a mulher), mas v€ o dificil
reconhecimento de poetisas pela instituicao literaria — e pelos poetas
homens - o que resulta em sua quase auséncia ou forte redugdo na
historia literaria. (Todas as tradugdes sdo de nossa autoria, salvo mengao
contraria).

38 Uma universitaria de Barbados comentou que ¢ chocante, em nossa
época, consagrar um livro exclusivamente as mulheres.

39 A poesia francesa ndo aparece mais como um grande deserto de
mulheres.
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(PLANTE, 2010), assim podemos identificar grandes poetisas
que tém uma obra marcante por suas caracteristicas de
resisténcia e, por vezes, de rebeldia. Entre os séculos XVIII
e XIX temos: Constance de Théis (1767-1845), sobre a qual
nos deteremos um pouco mais no proximo tépico; Adélaide
Dufrénoy (1765-1825), que fez da literatura sua profissao para
sustentar sua familia arruinada apds a Revolugdo e que tinha
como tema mais recorrente em sua poesia 0 amotr; e, Victoire
Babois (1760-1839), famosa por escrever elegias. As primeiras
a serem compostas foram em homenagem a filha de cinco
anos de idade, morta precocemente.

No Romantismo, encontramos: Marceline Desbordes-
Valmore (1786-1859), considerada uma das maiores poetisas
do romantismo francés e inica mulher préxima aos chamados
poetas malditos. Escreveu sobre a beleza de sua cidade de
nascimento, -Douai, sobre relacoes amorosas, as dificuldades
e alegrias das vidas de mulheres e de criancas. Ela expressa
em seus poemas a graga e a tristeza, a melancolia e as dores;
muito provavelmente, um reflexo de sua vida pessoal, posto
ter perdido quatro filhos.

Amable Testu (1798-1885) publicou seus primeiros
poemas em 1826. Esses poemas sdo considerados
autobiograficos, pois expressam, sobretudo, a frustragdo da
mulher escritora que se sente obrigada a abrir mao de sua
ambicao literaria para se dedicar a vida doméstica e manter a
conformidade e os padroes estabelecidos pela sociedade que,
por vezes, se assemelham a esteredtipos. No seu poema L’Ange
gardien, considerado sua obra-prima, desenvolve o tema do
conflito entre duas vocagdes ou, mais amplamente, entre a
arte e a vida feminina.

Além das poetisas citadas, acrescentamos ainda
Delphine Gay (1804-1855), que exerceu influéncia pessoal
consideradvel na sociedade literdria contemporanea; Elisa
Merceoeur (1809-1835), conhecida como “Crianga prodigio”
por se destacar desde a infancia, apds a publicacao de seus
poemas, aos dezesseis anos; ela também ficou conhecida
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como Muse armoricaine. Louise Colet (1810-1876), iniciou
na vida literaria, publicando seus poemas, em Paris, e logo
ganhou o prémio da Academia Francesa, no valor de dois
mil francos, sendo esse o primeiro dos quatro prémios que
ainda viria a receber como reconhecimento de sua obra.
Desejava ser reconhecida como mulher e como uma escritora
e pode simbolizar uma passagem obrigatdria na histéria da
emancipagao das mulheres. Grosso modo, pode-se dizer que
nao fazia poesia para estimular o prazer no seu leitor e, sim,
para manifestar a sua revolta.

No que diz respeito as poetisas do final do século
XIX, pode-se citar ainda Anais Ségalas (1814-1893), que
foi membro da “Sociedade das Mulheres” e “Vozes das
Mulheres”, em Paris, e com a criagdo do “Prémio Anais
Ségalas” ¢ homenageada pela Academia Francesa desde
1917. Demonstrou seu talento para poesia desde a juventude,
determinada a exercer livremente seu talento e usa-lo para
explorar o estado das mulheres no século XIX. Acreditava
que uma mulher talentosa tinha o direito de seguir uma
carreira propria, elemento em que ja se percebe uma voz
pela igualdade de direitos na vida em sociedade. Ainda nesse
periodo, ressaltamos o nome de Malvina Blanchecotte (1830-
1897), que tinha em J.P. de Béranger e Alphonse Lamartine os
seus mestres.

Nesse recorte temporal, encontramos ainda Louise
Ackerman (1813-1890), que comega a escrever seus primeiros
versos ao descobrir Platao e Buffon e expressava pessimismo
na sua lirica, foi uma poetisa de forte influéncia da literatura
alemd. Sua autobiografia revela um pensamento lucido,
um amor pelos estudos, soliddo e preocupagdo com a
humanidade que sera refletida em seus textos. Outra poetisa
que destacamos é Louisa Siefert (1845-1877), que sofre desde
cedo devido a uma doen¢a que ndo permitiu que vivesse
muitos anos; todavia, deixou uma poesia marcada pela dor,
e com um toque de espiritualismo protestante. Outra poetisa
de producio florescente é Louise Michel (1830-1905), que
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desenvolveu uma importante atividade literaria, educacional e
politica, assim como Marie Krysinska (1857-1908), que publicou
ensaios sobre literatura, arte, musica e critica literaria.

No periodo finissecular, identificamos Renée
Vivien (1877-1909), pseudénimo de Pauline Tarn, com
uma poética de natureza autobiografica; assim como esta é,
provavelmente, a mais conhecida e estudada dentre as autoras
do século XIX, Anna de Noailles (1876-1933). Esta autora de
origem romena ¢ celebrada por sua produgao literaria, mas
também por seu engajamento social; escreveu trés romances,
uma autobiografia e diversos poemas. Ainda nesse periodo,
pode-se ler sobre Lucie Delarue- Mardrus (1874-1945), uma
produtiva escritora de romances de poemas e também Gérard
d’'Houville (1875-1963), o pseudonimo de Marie de Heredia e
Marguerite Burnat-Provins (1872-1952), que escreveu Le livre
pour toi, dedicado ao seu marido, com cem poemas em prosa,
de uma beleza admiravel. Cabe ressaltar que listar esses
nomes nao esgota a fonte, mas, revela uma intensa produ¢ao
feminina que ainda nos nossos dias é pouco reconhecida.

Fora da Franga, ao nos depararmos com a poesia
feminina de alguns paises como a Argélia, por exemplo,
observamos que, nesse meio, ha mulheres que se colocavam
a frente dos obstaculos impostos pelas circunstancias sociais;
embora a familia fosse um dos ambitos sociais nos quais a
mulher tinha menos voz, tornando-a, muitas vezes, calada
em casa e emudecida na rua. Destacamos Andrée Chedid,
uma poetisa e romancista de lingua francesa nascida no
Cairo, Egito, no século XX. Em 1946, ela se estabeleceu
definitivamente em Paris, onde comegou a publicar suas
colecdes de poesia. Sua obra é um questionamento continuo
da condigdo humana e da relagao entre o homem e o mundo.
Tomando por exemplo o poema De cet amour ardent je reste
émerveillée (CHEDID, 2007), identificamos que a poetisa
ja consegue trazer neste poema do século XX suas ideias de
forma mais intensa. Aqui a poetisa nao idealiza mais a mulher,
como visto no século XIX, mas, se auto da voz.
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Em cada continente, as vozes femininas, com suas
especificidades, procuram conquistar um espago que lhes foi
negado ao longo de muitos anos. Assim, é preciso ressaltar
que ao expor algumas dessas vozes, da-se voz a elas e se
pode ampliar os conhecimentos dessa produgao feminina de
lingua francesa. Portanto, faz-se necessario realgar que muito
embora os espagos geograficos de lingua francesa sejam
distintos, a mulher escritora dispoe de semelhancas nesses
meios, pois, seja na Europa ou na Africa, ela estd sempre
buscando seu lugar na sociedade.

Ainda é importante dizer que quanto aos temas
encontrados nas produg¢des estudadas, na escrita literaria
feminina da Africaalguns aparecem de modo mais recorrente.
Pinheiro-Mariz e Blondeau (2012) apresentam que entre os
mais recorrentes, encontram-se a infincia, a lingua/cultura
dupla, a poligamia, a pobreza e o controle social; assim como
o tema do feminismo. Nesse sentido, a poetisa em toda a
Africa escreve sobre os costumes e os habitos do continente
Africano, mostrando a realidade.

Em paises como os localizados no Maghreb e no
Machrek, regides localizadas ao norte do deserto do Saara, a
mulher parece ter ainda menos espago; todavia, essa negagao
de espaco instiga as poetisas da regido. Quanto a literatura
escrita por mulheres de lingua francesa na Asia, h4, de acordo
com Pinheiro-Mariz e Blondeau (2012), hd uma auséncia
(quase) total de registros de produgdo nesse continente, no
século XIX. O que que revela os escassos registros na histéria
literaria sobre a voz da mulher escritora, especificamente
das poetisas. Ademais, segundo as mesmas pesquisadoras,
no Québec, a voz feminina ndo ficou enclausurada no
esquecimento ou na submissdo, como se percebe na literatura
do continente africano.
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UM OLHAR PARA EPiTRE AUX FEMMES, DE CONSTANCE
DE THEIS

Constance de Théis nasceu Constance-Marie de Théis,
em Nantes, filha de um juiz-mestre das aguas e florestas que
lhe deu uma sdlida educacao. Teve o privilégio de aprender
a ler e escrever o que era uma pratica rara, sobretudo para
as mulheres daquela época. Em 1783 publicou seus primeiros
poemas em Paris, onde passou a viver e se casou em 1789,
com Pipelet Leury e no mesmo ano divorciou-se do marido,
vindo a casar-se em1803 com Conde Salm-Reifferscheid-
Dyck, elevado a dignidade de principe em 1816.

Constance de Salm, entdo, tornou-se a primeira mulher
a ser admitida, em 1795, na Escola de Artes da Franca, e estava
entre os 9% das mulheres escritoras no final dos anos 1780, as
quais ainda precisavam se esforgar para serem reconhecidas
e conseguirem seu espa¢o social. Em 1810, ela expressa sua
opinido, em uma epistola em verso, sobre os artigos 324 e
339 do Codigo Penal (o assassinato da esposa pelo marido,
e manuten¢do de uma concubina em lar conjugal). O foco
principal de sua obra encontra-se na analise de tais questdes
e nas consequéncias da Revolu¢ao Francesa para as mulheres.
Muito sensivel as novas formas de misoginia que queriam
proibir as mulheres o acesso a cultura, Constance de Salm,
procurou identificar beneficios para as mulheres.

Empenhada e com reconhecidas qualidades literarias,
de forma ldgica e racional buscou igualdade harmoniosa entre
homens e mulheres na educa¢io e nas tarefas diarias, com um
toque de feminismo inteligente. Como podemos observar na
Epitre aux femmes* (1797), um poema de trezentos versos,
organizado em 14 estrofes, cujas duas primeiras sdo:

40 E necessario que se diga que ndo ha tradug¢ao em lingua portuguesa
do referido poema, pelo que verificamos; mas, cabe-nos esclarecer que
se trata de uma poética ousada que fala diretamente as mulheres.
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O femmes, C’est pour vous que jaccorde ma lyre ;
O femmes, C’est pour vous quen mon briilant délire,
D’un usage orgueilleux, bravant les vains efforts,
Je laisse enfin ma voix exprimer mes transports.
Assez et trop longtemps la honteuse ignorance
A jusqu’en vos vieux jours prolongé votre enfance ;
Assez et trop longtemps les hommes, égarés,

Ont craint de voir en vous des censeurs éclairés ;
Les temps sont arrivés, la raison vous appelle :
Femmes, réveillez-vous, et soyez dignes d’elle.

Sila nature a fait deux sexes différents,

Elle a changé la forme, et non les éléments.
Méme loi, méme erreur, méme ivresse les guide ;
Lun et autre propose, exécute, ou décide ;

Les charges, les pouvoirs entre eux deux divisés,
Par un ordre immuable y restent balancés.
Tous deux pensent régner, et tous deux obéissent ;
Ensemble ils sont heureux, séparés ils languissent ;
Tour a tour 'un de l'autre enfin guide et soutien,
Méme en se donnant tout ils ne se doivent rien*'.

41 Esta traducao busca tdo somente levar ao leitor o contetido da poetisa,
ressaltando-se, assim, a coragem de Constance de Théis. A traducao é
feita por leitoras de poesia e ndo tradutoras, pois entendemos ser este um
trabalho para especialistas.

O mulheres, é por vocés que afino minha lira;

O mulheres, é por vocés que em meu ardente delirio,
De um uso orgulhoso, enfrentando véos esforgos,
Deixo, entdo, a minha voz expressar meus transportes.

Chega e por tempo demais a vergonhosa ignorancia
Até sua velhice prolongar sua infancia;

Por tempo demais, homens perdidos,

Tem medo de vé-los como censores iluminados;
Chegou a hora, a razdo esta chamando:

Mulheres, despertai-vos e sejam dignas dela.
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Observa-se, desde o titulo, a quem ¢é enderecado o
poema: Epistola as mulheres. Logo nos dois versos iniciais, o
apelo ¢ claro, “O mulheres, é por vocés que afino a minha
lira”. Evidentemente, a poeta refere-se aqui a lira como o
instrumento que esta ligado a prépria poesia, tendo-se em
vista que a poesia ¢ musicalidade. O afinar a lira poderia
também ser lido como “E por vocés que escrevo/produzo o
meu melhor”, ou ainda: “essa lira da voz a vocés”, na realidade,
seria “na minha poesia, vocés tém voz”; isso é constatado no
quarto verso, quando ela ratifica a sua intengao. Ao longo de
todo o poema, ela lembra as mulheres, a forca da qual sdo
guardias, ressaltando que sem a mulher, o homem age como
ovelha desgarrada, precisando, portanto, dessa forca fria e
forte da razao. Nos versos 9 e 10, observamos um claro apelo
as mulheres para que elas percebam a sua forga racional que,
perece ser desconhecida da propria mulher: “Os tempos
chegaram, a razdo vos chama: /Mulheres, despertai-vos e
sejam dignas dela” [da razao].

Ainda nos versos 11 e 12, a poeta lembra que o fato de
existirem sexos diferentes nao quer dizer que um seja inferior
ao outro, mas sim, que se hd erros, eles sdo comuns tanto a
uns, quanto a outros. Isto é, nem o homem ¢é melhor que a
mulher, nem o contrario, pois a mesma embriaguez poder
ser guia do homem ou da mulher. A embriaguez, nesse caso,
pode ser entendida como a incerteza. Mas, se a mulher ¢ dona
da razao, ela pode ajudar o homem a seguir o seu caminho de
maneira mais segura. E isso que se pode ler no verso 18, pois

Se a natureza fez dois sexos diferentes,

Ela mudou a forma, nio os elementos.

Mesma lei, mesmo erro, mesma embriaguez os guia;
Um ou outro propde, executa ou decide;

As cargas, os poderes entre os dois divididos,

Por uma ordem imutével permanecem equilibrados ali.
Ambos pensam que estdo reinando e ambos obedecem;
Juntos sdo felizes, separados eles definham;

Por sua vez, um do outro finalmente guia e apoia,
Mesmo se dando tudo, eles ndo se devem nada.
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nele, a poeta afirma que juntos, homem e mulher podem ser
felizes, mas, separados enfraquecem. Entao, ndo se pode dizer
que o eu lirico, na pena de Constance de Théis teria instigado
uma “guerra dos sexos’, ela tdo somente chama a atengao da
mulher para a for¢a que ela tem em si e que, na maioria das
vezes, ndo se percebe tdo capaz.

Observamos que se trata de um belissimo poema que
mostra a mulher a sua for¢a, vista pelo prisma de uma mulher
que se vé porta-voz e motivada pela poesia para resgatar a
importancia de uma sociedade na qual haja racionalidade
e igualdade harmoniosa entre homens e mulheres nos
mais diversos ambitos sociais. O que ressalta ainda mais a
importancia de estudos como este que revelam uma produgao
literaria que parece ter sido esquecida.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados destas reflexdes apontam para uma viva
producao feminina, do século XIX, um periodo de grandes
transformagdes e de movimentos que colocaram a literatura
francesa, especialmente, a poética, em um lugar de destaque
em todo o mundo ocidental. Pudemos perceber que apesar
da dificuldade das mulheres para conquistarem seu lugar na
escrita poética, aos poucos elas foram se mostrando cada vez
mais engajadas a conseguirem reconhecimento, respeito e
igualdade entre os homens.

De fato, o espago que é dado a presenca da mulher
na literatura tem, nos dias hoje, mais prestigio que em anos
passados. Portanto, fazer conhecer e propagar a produgio
literaria da poética feminina é um caminho significantemente
indispensavel e decisivo para se abrir um espaco que é tdo
importante para se dar voz a quem ndo tem vez. A poesia
produzida por mulheres do universo da lingua francesa, no
século XIX, reflete uma poética do siléncio, mas também abre
espagos para a poética francéfona da contemporaneidade e
ressaltam que ainda ha um longo caminho a ser percorrido,
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os quais envolvem apenas questdes histdricas, mas,
principalmente, as estéticas.

Estudar a poesia das mulheres francesas do século
XIX nos permite descobrir uma riquissima lirica, por vezes
engajada como as de Constance de Salm ou desiludidas como
os de Delphine Gay ou ainda sensual, provocante e feminista
como a de Anna de Noailles. Ainda, pudemos observar que
as poetisas do século XIX escreveram sobre temas diversos
entre si, tais como revolta, luta por direitos iguais, melancolia
etc., embora a “amor” seja a tematica mais recorrente em suas
poéticas.

Ressaltamos, por fim, a importancia para a literatura
e de modo particular para a histéria das mulheres poetas
de lingua francesa, destacando o quanto a temadtica ainda é
escassa e carente de documentos que venham a dar destaque
a produgao literaria de tais poetisas.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:
UMA ANALISE DOS PLANOS DAS
DISCIPLINAS DO EIXO DOCENTE DO CURSO
DE LICENCIATURA EM LETRAS — LiNGuA
INGLESA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
CAmPINA GRANDE

Jéssica Dantas Rangel e Marco Antdnio Margarido Costa

INTRODUCAO

Pensar em inclusao escolar ¢ algo complexo, porém
necessario, a fim de que possamos estar preparados para
aperfeicoar nosso sistema de ensino sobre esse aspecto, que
ainda se encontra defasado em relagdio ao acolhimento de
todas as pessoas, como é garantido por lei (MEDRADO,
2014).

E incontestavel o fato de que, para a escola estar apta
a receber todos, o que inclui as pessoas com deficiéncia,** os
professores que nela atuam precisam estar capacitados para

42 Forma adotada neste texto com base na Portarian®2.344,de 03.11.2010
(BRASIL, 2010).
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prover um ensino adequado, assegurando assim o direito
desses alunos a uma educacgdo inclusiva de qualidade. De
acordo com Pantic e Florian (2015):

Preparar os professores como agentes de
mudanga social para promoverem justi¢a social
e inclusdo requer clareza ndo apenas sobre o que
os professores precisam saber, fazer e acreditar,
mas como eles irdo exercer sua atividade como
professores quando adotarem essa abordagem.*
(PANTIC; FLORIAN, 2015, p. 336, tradugido
nossa).

Para isso, a formacao inicial dos professores deve
lhes possibilitar o contato com disciplinas na programagao
curricular que apresentem teorias, praticas e metodologias
que oferecam suporte para que os professores sejam capazes
de incluir esses alunos na sala de aula.

Sendo assim, como profissionais da educagio,
questionamos a importancia dessas discussdes no ambito da
nossa profissao, pois, se ha a possibilidade de trabalharmos
com pessoas que possuem deficiéncia, deveriamos nos sentir
preparados para tal atividade.

Por esse motivo, surgiu a pergunta norteadora da
pesquisa de monografia (cf. RANGEL, 2018): de que forma os
planos das disciplinas do eixo docente** do curso de Letras -
Lingua Inglesa, na modalidade licenciatura, da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) indicam o preparo dos
professores em formagao inicial para o trabalho com alunos
que possuem deficiéncia?

43 “Preparing teachers as agents of change to promote social justice and
inclusion requires clarity not only about what teachers need to know, do
and believe but how they will exercise their agency as teachers when
adopting this approach.”

44 Além do eixo docente, as demais disciplinas do curso sdo agrupadas
em eixo usudrio e eixo especialista.
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Seguindo tal perspectiva, este artigo é um recorte
da referida monografia, que teve como objetivo geral
analisar como as disciplinas do eixo docente presentes no
Projeto Pedagégico do Curso (PPC) acima referenciado
contribuem para a formagao inicial dos alunos no trato com
a educacédo inclusiva. Para isso, foi realizada uma pesquisa
documental (MOREIRA; CALEFFE, 2006), com uma
abordagem descritivo-interpretativista, que se desenvolveu
por meio da verificagdo de estruturas lexicais e gramaticais*
encontradas nos planos das disciplinas selecionadas, mais
especificamente, nas ementas, nos objetivos e nos conteudos
programaticos das disciplinas que compdem o eixo docente
do curso, a fim de identificar se ou em que espagos a educagdo
inclusiva ¢é trabalhada. Foram identificados dois grupos de
disciplinas, sendo o primeiro (foco deste texto) caracterizado
por propiciar maiores oportunidades para o trabalho com a
educagdo inclusiva; e o segundo, por apresentar uma redugao
dessas oportunidades.

UM BREVE PAINEL HISTORICO E LEGAL SOBRE A
INCLUSAO

Para os povos antigos e medievais, as pessoas com
deficiéncia ndo costumavam ser vistas com “bons olhos”,
além disso, eram entendidas como um castigo divino e
representavam um mau sinal para o restante da populagao.
Como afirma Serpa (2015, p. 35), “o percurso historico e
cultural da deficiéncia foi cercado por rejei¢oes e preconceitos”.

Com o advento do Iluminismo, as explicagdes
médico-cientificas comegaram a surgir. Na Fran¢a, no ano
de 1656, foi incorporado um hospital psiquiatrico nomeado

45 Adotamos o modelo de verificagdo das estruturas com base no
trabalho de Prado, Guedes e Paiva (2008, n.p.), o qual dizem que “o
recorte mais simples de realizar prende-se as estruturas lexicais como
as palavras ou expressoes, ou ainda de estruturas gramaticais como as
frases ou as oragdes”.
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Bicétre, que serviria como prisdo, asilo e orfanato para
doentes mentais, mas também era um local de estudos para
pessoas como Philippe Pinel, que foi considerado por muitos
o pai da psiquiatria. Pinel se tornou renomado por reconhecer
que as pessoas nascidas com alguma perturba¢ao mental nao
deveriam ser julgadas como um mal para a sociedade, pois
eram pessoas doentes que necessitavam de ajuda médica
(PEREIRA, 2004).

Serpa (2015), ao abordar as fases da educagao especial,
ressalta que, para se chegar a fase de inclusdo e normalizagao,
as pessoas com deficiéncia passaram por dificeis trajetorias,
perderam muitas oportunidades e receberam varias
nomenclaturas. Observemos:

O conceito de normalizagdo passou a ser
muito criticado e mal interpretado, sendo
confundido com o conceito de humanizagio,
o qual simplesmente afirma que a pessoa com
deficiéncia deve ser considerada humana. E
também com o conceito de cura, como chegada
anormalidade, que deve ser buscada a qualquer
custo. (SERPA, 2015, p. 43-44).

Nos dias atuais, as pessoas com deficiéncia ja
possuem seus direitos garantidos por lei, porém, na pratica,
ainda € observavel que sdo vistas como seres menos capazes
e normalmente causam um desconforto nas pessoas ao redor.

E preciso uma reformulagio em relagdo ao ilusério
“inclusivo”, pois a sociedade pode achar que, ao receber uma
pessoa com deficiéncia, a escola estd realizando a inclusdo,
porém, na realidade do dia a dia escolar, a pessoa com
deficiéncia pode estar na sala apenas para gerar a impressao
de “inclusio concluida”. Como menciona Skliar (2006):

E por isso que se pode notar a presenca
reiterada de uma inclusao excludente: cria-se
a ilusio de um territdrio inclusivo, e é nessa
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espacialidade na qual se exerce a expulsdo de
todos os outros que sdo pensados e produzidos
como ambiguos e anormais. A inclusdo, assim,
nao ¢ mais do que uma forma solapada, as vezes
sutil, ainda que sempre tragica, de uma relagdo
de colonialidade com a alteridade. (SKLIAR,
2006, p. 28).

A ilusdo da inclusdo nao significa que as instituigoes
ndo se preocupam com a pessoa com deficiéncia, mas faltam
informacoes, reinvencido, conflitos acerca da necessidade
educativa que abranja todas as diferencas.

Tendo em vista que o processo de formagdo de
professores é amplo e necessita estar em constante atualizagao,
¢ fundamental que os graduandos em licenciatura tenham
inseridas em seu historico académico disciplinas que os
preparem para o trabalho inclusivo, que lhes apresentem nao
s6 diferentes contetidos, mas também diferentes contextos de
ensino, pois um conteudo usado em um contexto impréprio
pode ndo alcancar as expectativas desejadas pelo docente.
“Para tanto, o processo de formagdo de professores na
modernidade liquida (BAUMAN, 2001) deveria ocorrer de
modo a acompanhar a logica deste tempo, modificando sua
pedagogia de verdades absolutas para uma pedagogia situada,
instavel e contextual” (SILVA; COSTA, 2017, p. 106). Essas
particularidades de contextos favorecem as transformagoes
pedagogicas de praticas que costumam enraizar-se no dia a
dia por falta de recriagdes para adequagao das diferengas de
aprendizagem.

No que diz respeito a legislagao sobre a inclusdo, em
1961, foi criadaa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), com o intuito de regularizar a organizagao
da educagédo brasileira. Varias alteracdes tém sido feitas na
LDB para melhorar, inovar e definir o ensino em nosso pais.
As mudancas sdo importantes para evitar a inércia educativa,
pois, em um mundo em constante (re)construcdo de ideias,
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manter a educagdo estagnada seria tirar valorosos direitos e
oportunidades dos cidadaos brasileiros. Até os dias atuais, a
LDB ¢ considerada uma importante lei, pois aborda diversos
temas da educagdo e aponta as obrigagdes das instituicoes
de ensino e de seus profissionais da educagdo. Para garantir
o direito da pessoa com deficiéncia, a Lei n° 4.024, em seu
art. 88, estabelece que “a educa¢ao de excepcionais, deve, no
que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagao”
(BRASIL, 1961).

A década de 1990 foi um periodo de grandes
conquistas em relagdo a inclusao. O Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), criado em 1990, possui um conjunto
de normas juridicas para que a crian¢a e o adolescente
tenham garantidos seus direitos fundamentais e protegdes,
esclarecendo que “a crianga e o adolescente com deficiéncia
serdo atendidos, sem discriminag¢do ou segregacdo, em suas
necessidades gerais de saude e especificas de habilitagdo e
reabilitagdao” (BRASIL, 1990, art. 11, inciso I). Ressalta ainda
o “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990, art. 54, inciso III), o que sugere que pessoas
com deficiéncia ndo devem ser submetidas a segregacdo
em escolas especiais, mas devem ser inseridas no contexto
regular; e que a escola deve estar adequada e integralmente
preparada para receber a pessoa com deficiéncia.

Em 6 de julho de 2015, foi decretada e sancionada a
Lei n° 13.146, que afirma:

A educagdo constitui direito da pessoa
com  deficiéncia, assegurados  sistema
educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2015, art. 27).
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Apesar das conferéncias e leis decretadas, ainda é
preciso reajustar normas e curriculos dentro de instituigdes
de ensino para que estejam de acordo com o conjunto de
diretrizes inclusivas, garantindo o pleno acesso a cidadania
as pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, é indispensavel um olhar cauteloso sobre
os documentos vigentes nessas institui¢des (sejam publicas
ou privadas) em busca de melhorias e avancgos para promover
um sistema ativo de ensino que permane¢a eliminando
obstaculos surgidos diante de diferentes situagdes impeditivas
a inclusao das pessoas com deficiéncia. Somente com essa
ascensdo social ligada ao aumento da inclusdo por parte das
institui¢des, poderemos reivindicar o direito dessas pessoas,
como nos dizem Matos e Mendes (2014):

Enfatizar o caréter discursivo das diferencas e as
relagdes de poder associadas a sua construgdo
pode fundamentar praticas pedagdgicas capazes
de ceder espagos para as vozes silenciadas nos
curriculos escolares, ja que a escola nao se
constitui como espa¢o apenas de reprodugdo
sociocultural dominante, mas também de
resisténcia e de enfrentamento da ordem
estabelecida. (MATOS; MENDES, 2014, p. 48).

Nesse sentido, buscamos aplicar esse olhar cauteloso
sobre as ementas, os objetivos e os conteudos programaticos
dos planos das disciplinas Fundamentos da Pratica Educativa,
Paradigmas de Ensino e Politica Educacional no Brasil,
procurando contribuir com reflexdes que abordem a inclusao
em discussdes sobre questdes curriculares, estando cientes
de que, como profissionais da educagdo, somos e seremos
confrontados com situagdes de sala de aula em que sera
preciso adotar diferentes maneiras para ajustar o ensino a fim
de torna-lo acessivel a todos.
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REFLEXOES ACERCA DO TRATO COM A EDUCACAO
INCLUSIVA

Os planos das disciplinas analisadas possuem
caracteristicas semelhantes, contendo: ementa, objetivos,
contetido programatico, metodologia, avaliacdo e referéncias
bibliograficas, porém, neste texto, serdo analisadas as ementas,
os objetivos e o conteido programatico.*®

Parainiciarmosaanalise, come¢aremos pela disciplina
Fundamentos da Pratica Educativa, ofertada no 1° semestre
do curso, com uma carga horaria de 60 horas.

46 A coleta de dados foi realizada através da internet, por meio do
controle académico on-line da UFCG (https:/pre.ufcg.edu.br:8443/
ControleAcademicoOnline/), do qual alunos, coordenadores,
bibliotecarios, professores e demais profissionais da Unidade Académica
possuem uma matricula e senha de acesso.
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Quadro 1 - Fundamentos da Pratica Educativa

Ementa:

- Tendéncias filosdficas e socioldgicas do pensamento pedagogico.
A funcio social da escola. Identidades do aprendiz e do professor no
contexto da educagido basica. A formagado do profissional em Letras.

Objetivo geral:

Contextualizar o licenciando em Letras na discussdo geral sobre
a formacao de professores de linguas estrangeiras e sua base de
conhecimentos filosoficos, socioldgicos e pedagogicos.

Objetivos especificos:
Levar o licenciando a...

- Identificar e avaliar, na sociedade contemporanea, as diferentes
fungdes gerais atribuidas a educacdo, a escola e ao ensino de linguas
estrangeiras.

- Utilizar conhecimentos tedricos sobre a formac¢édo do professor de
linguas estrangeiras para justificar ou reconfigurar posicionamentos
constituidos sobre a identidade desse profissional;

- Avaliar criticamente situac¢des de ensino, fundamentando-se nos textos
e discussoes tedricas realizadas ao longo da disciplina;

- Discutir o projeto pedagdgico de formagdo de professores dos
cursos de Letras da UFCG para identificar seus fundamentos tedricos,
pedagdgicos e politicos.
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Conteudo programatico:
Unidade I — A funcdo social da escola

- Funcgdes sociais da escola segundo diferentes tendéncias
politicas

- Fungdes sociais dos sujeitos da escola

Unidade II — Formacéo do professor e do profissional em Letras
- Pesquisas sobre a formagdo de professores: tendéncias recentes
- A formagao do profissional em Letras

- A base de conhecimentos do profissional em Letras

- O projeto pedagodgico do curso de Letras da UFCG

Unidade III — O contexto do ensino de linguas no Brasil

- Crengas sobre a lingua que se ensina

- Ensino de linguas estrangeiras e a formagao de professor

Fonte: Controle académico on-line.

Como podemos observar, em nenhum momento,
a educacdo inclusiva ¢ citada nesse plano. Talvez o trecho
“A funcdo social da escola” (cf. Unidade I do Contetdo
programatico) possa sugerir o estudo de variadas situagdes de
aprendizagem, o que pode incluir as necessidades especificas
de cada aluno. Em “Identidades do aprendiz e do professor”
(cf. Ementa), percebemos a necessidade de conhecer o outro,
o oposto, de poder conhecer o universo alheio e trabalhar
para a construcao de lagos e a quebra de bloqueios, tornando
0 que poderia ser um fetiche, conforme a interpretacdo de
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Silva (2001),” em algo concreto, algo possivel de ganhar
vida no contexto de ensino. Interpretamos também que
a formulacdo em questdo pode sugerir a importancia da
discussdo sobre o tema alteridade no ambito curricular, uma
tendéncia apontada por Costa (2008) em seu estudo. Em “A
formacgdo do profissional em Letras” (cf. Ementa), também
pode ser abordado como o futuro professor utilizara técnicas
para incluir todos os alunos, pois o termo formagdo possui
um amplo repertorio.

Nos objetivos da disciplina, podemos perceber que o
licenciando recebera uma contextualizagao sobre formacao
de professores e avaliard criticamente situagdes de ensino,
nas quais podera haver momentos de discussao sobre alunos
que possuem deficiéncia.

No contetido programatico da disciplina, ¢ refor¢ado
que a formacdo do professor serd estudada, assim como
a funcao social da escola e dos sujeitos a ela pertencentes.
Porém, nao fica claro que a educacao inclusiva ¢ um contetido
a ser visto em sala.

E importante relembrar que os estudantes sio diversos
e heterogéneos, possuem mentalidades e histdrias diferentes,
e uma pratica de ensino que consiga alcanc¢ar todos, ou a
maioria deles, é essencial no contexto educativo.

Embora n3o haja mencao sobre educagdo inclusiva
no plano em questdo, cabe lembrar a atitude da professora
da disciplina diante de uma aluna que apresentava espectro
autista. Como soubemos que essa aluna gostava de charges,
tirinhas, cartuns, etc., a professora incluiu em quase todas as
aulas essas diversas formas de textos, o que fez com que a
aluna se envolvesse efetivamente nas aulas. Foi uma decisdo
que precisou ser pensada em um pequeno espago de tempo

47 O autor argumenta que uma das formas possiveis de se ver o
curriculo ¢ como um fetiche, ou seja, um amuleto que possui poderes
transcendentais. Por isso, ocorre o que cle denomina de fetichizagdo
do curriculo, pois ndo se percebe que o curriculo ¢é resultado de uma
construc¢do humana e social.
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— um desafio que faz parte da profissdao docente — e que
provocou uma mudanga em sua postura didatica, saindo da
sua zona de conforto e circulando por novos horizontes.

O comportamento que a professora realizou foi
exemplar para a turma, pois, além de estar ensinando os
conteudos da disciplina pela qual era responsavel, sua
atitude pdde sinalizar uma futura pratica docente para os
professores em formagao que estavam cursando a disciplina.
Sao posicionamentos como esse que ilustram o que estd
no programa da disciplina, muitas vezes, de modo oculto.*
Sendo assim, para realizar o trato com a educagao inclusiva, as
vezes, basta uma agao do proprio professor para desenvolver
a inclusao na sala de aula. Seria mais adequado se o termo
inclusdo estivesse expresso na ementa, porém nao podemos
aguardar que algo tao importante seja posto no papel para que
tenhamos uma conduta inclusiva nos momentos necessarios.

Passemos para a proxima disciplina, Paradigmas de
Ensino, que foi oferecida no terceiro semestre do curso.

48 Cabe lembrar aqui a nogdo de curriculo oculto, que, para Silva (2017,
p.- 78), “é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Mesmo compreendendo
que reflexdes e discussdes sobre inclusao podem ocorrer nas disciplinas
aqui analisadas, tendo em vista o conceito de curriculo oculto, nossa
defesa no presente trabalho ¢ para que a preocupacdo com a inclusdo se
materialize de forma mais explicita nos planos dos cursos.
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Quadro 2 - Paradigmas de Ensino

Ementa:

- A pratica docente: do paradigma reprodutivo ao paradigma reflexivo. O
paradigma reflexivo e o contexto escolar de lingua materna e estrangeira
e de literatura no Ensino Fundamental e Médio. Relacdo entre ensino e
direitos humanos. Relagdo entre ensino de lingua e literatura e questdes
étnico-raciais.

Objetivo Geral:

Contextualizar o licenciado em Letras na discussdo sobre os
paradigmas que fundamentam as abordagens e métodos de
ensino de linguas estrangeiras face a formacdo de professores.

Objetivos Especificos:

- Compreender, caracterizar e avaliar diferentes paradigmas de
ensino de natureza: (a) Reprodutiva e ou (b) Reflexiva.

- Analisar materiais didaticos a fim de compreender os
paradigmas de ensino que os fundamentam em relacdo ao
ensino da lingua estrangeira no que concerne as quatro
habilidades: producao oral, producdo escrita, compreensao
auditiva e compreensdo de leitura.

- Discutir paradigmas sobre o papel da traducdo no ensino
de linguas estrangeiras: tradug¢do pedagodgica, traducdo
interiorizada, tradugdo interlingual, traducdo intralingual e
tradugdo automatica.
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Conteudo programatico
Unidade I

- Paradigmas de ensino (MOITA LOPES, 2005) vs. o professor de
linguas estrangeiras (ALMEIDA FILHO, 2006) — Aula inicial — slides

- Abordagens pedagdgicas e sua relagdo com as teorias de aprendizagem
(PEREZ et al., 2014).

- Introdug@o a teoria de Piaget (LA TAILLE, 2006): a) Inteligéncia; b)
Conceitos piagetianos; c) Estagios de desenvolvimento; d) Piaget e a
educagdo; e) Piaget e o ensino de linguas estrangeiras.

Unidade II

- Introdugao a teoria de Skinner (HUBNER, 2006): a) Reforcamento
positivo; b) O ser humano; c¢) Contingéncias; d) Aprender a errar; ¢)
Avaliacao; f) Sistema individualizado; g) A escola ideal.

- O material didatico no ensino de lingua estrangeira: definigdes,
modalidades e papéis (VILACA, 2009);

- A evolugdo dos paradigmas na educag@o: do pensamento cientifico
tradicional a complexidade (BEHRENS; OLIARI, 2007);

Unidade III

- Introdug¢do a teoria de Vygotsky (OLIVEIRA, 2006): a) Planos
genéticos; b) Mediagdo simbdlica; ¢) Pensamento e linguagem; d)
Inteligéncias pratica e abstrata; ¢) Fala egocéntrica; f) Desenvolvimento
e aprendizagem; g) Pensamento generalizante; h) Zona de
desenvolvimento proximal.

- O processo reflexivo na formagdo inicial de professores: diarios
virtuais na educacdo a distincia (BERGMAN; SILVA, 2013).

- Da Antiguidade a era informatizada: um breve percurso histérico da
tradug@o no ensino de linguas (FERNANDES; SANTOS, 2011).

Fonte: Controle académico on-line.
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Nesse plano de disciplina, a pratica docente ¢
enfatizada, assim como a reflexao do docente e a relagao entre
ensino e direitos humanos, os quais sdo muito abrangentes,
contendo direito a liberdade de expressao, direito a liberdade
de opinido, direito a educacao, etc., podendo ou nao serem
abordados conteudos sobre direito a inclusao de pessoas com
deficiéncia.

Nos objetivos, sdo enfatizados a formacgdo de
professores, diferentes paradigmas de ensino, analise de
materiais didaticos e tipos de tradu¢des, ndo contendo uma
parte especifica sobre a educacgdo inclusiva.

Em conteudo programdtico, as abordagens
pedagodgicas e sua relacdo com as teorias de aprendizagem
devem ser ressaltadas, pois € a partir de diferentes abordagens
pedagdgicas que os professores podem conseguir trabalhar
os diversos tipos de inteligéncias e formas de aprendizagens
que os alunos possuem. Como ¢ sabido, as pessoas com
deficiéncia, mais precisamente deficiéncia auditiva, visual e
mental, precisam de praticas diferenciadas para absorver os
conteudos, o que torna essenciais as diferentes abordagens
pedagdgicas durante a graduacao dos professores. Entretanto,
nao fica claro quais estratégias pedagdgicas serdo estudadas
e se o cenario educativo para educacdo inclusiva serd visto
durante as aulas.®

Diante das oportunidades que o plano da disciplina
apresenta para o trabalho com a educacdo inclusiva, ¢
necessario que o professor torne possivel essa realidade
sabendo aproveitar cada conteudo e estabelecendo momentos
para ressaltar a importancia de construir bases solidas para
sustentacao da pedagogia das diferengas, expressa por Skliar
(2003).

Podemos perceber que, na disciplina Paradigmas de
Ensino, o conteudo programatico diferencia-se dos demais,

49 Durante o desenvolvimento da disciplina, ndo identificamos
abordagens pedagogicas para pessoas com deficiéncia ¢ nem houve
incentivo para que o tema fosse pesquisado pelos alunos.
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no sentido de que estd mais detalhado, com a inclusdo dos
autores a serem estudados em cada unidade, algo que torna
essa forma de exposi¢ao mais atrativa, pois os alunos podem
iniciar antecipadamente uma pesquisa sobre os assuntos.

E importante ressaltar que os alunos que cursaram
essa disciplina eram de diferentes cursos, ou seja, havia
alunos tanto de Letras — Inglés, como de Letras — Francés,
sendo assim, o professor responsavel pela disciplina
indicou textos especificos, ainda que seguissem 0s mesmos
conteudos, aos alunos de inglés e aos de francés. Os textos
de lingua inglesa, com os quais tivemos contato, embora nao
abordassem o ensino a pessoas com deficiéncia, tratavam do
uso das tecnologias em sala de aula, o qual ¢, nos dias atuais,
extremamente relacionado a inclusao.

Na sequéncia, analisaremos a disciplina Politica
Educacional no Brasil, que foi ofertada no segundo semestre,
com uma carga horaria de 60 horas.
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Quadro 3 - Politica Educacional no Brasil

Ementa:

- Politica educacional brasileira a partir de 1990: fundamentos e
diretrizes. Lei n° 9.394/1996 (LDB): direito a educagdo escolar,
organizacdo administrativa e pedagogica da educacdo basica e niveis
e modalidades de ensino. O financiamento da educagdo no Brasil.
Formagao e carreira dos profissionais de educacao no Brasil. Politica
de avaliagdo externa da educacdo basica.

Objetivos:

- Estudar condicionantes e perspectivas da formagdo docente para
a educacao basica escolar, considerando o atual contexto politico-
ideoldgico.

- Possibilitar reflexdes sobre como as politicas linguisticas dos paises
orientam e condicionam a formacao de professores.

- Conhecer ¢ analisar os fundamentos, diretrizes e organizagdo da
politica educacional nacional, considerando a repercussdo de seus
condicionantes no cotidiano da escola, a partir de 1990, com destaque
para a LDB, os PCN, as OCEM e a BNCC.

- Conhecer e analisar as politicas de avaliagao da educag@o basica e sua
repercussao no curriculo e cotidiano escolar.

- Discutir as relagdes entre o publico e o privado da educagdo nacional
nos anos iniciais do século XXI.
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Conteudo programatico:

- A docéncia como profissdo, oficio e identidade: a formagao
do professor considerando o neoliberalismo, o contexto
socioecondmico e politico nacional como condicionantes das
op¢des governamentais para formagao, carreira e remuneragao
dos profissionais da educagdo;

- A politica linguistica dos paises e suas influéncias na
constru¢do da formagdo do professor de lingua no Brasil.

- A educacdo como politica publica e a legislagao que a sustenta:
direito a educagdo escolar no Brasil e a obrigatoriedade
escolar; a politica educacional brasileira a partir dos anos
1990; a politica educacional do periodo 1995-2000; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB); o Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF); a politica educacional
nos anos 2000 e os Planos Nacionais de Educacdo; Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacdo Basica ¢ de
Valorizag¢ao dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB).

- O regime de colaboragéo entre os entes federados: municipios,
estados e Unido; niveis e modalidades da educagdo nacional,
a educacdo basica; o financiamento da educac¢do no Brasil
para manuteng@o e desenvolvimento do ensino; a organizagao
curricular na educagdo basica e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), OCEM, BNCC, as reformas do ensino médio;
a avaliacdo da educacdo basica, seus fundamentos teorico-
politicos das politicas de avaliagdo ¢ os desdobramentos na
organizagdo escolar e no trabalho docente.

Fonte: Controle académico on-line.

Na disciplina Politica Educacional no Brasil, o
fragmento que chama a atengéao é “direito a educagao escolar”
(cf. Ementa), que pode conter o direito ao ensino as pessoas
com deficiéncia fisica ou mental. No entanto, ndo transparece
que sera visto em sala algo referente a isso. Nesse momento,
pode-se criar a ilusdo de inclusdo, o que leva a inclusdo
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excludente, pensada por Skliar (2006), pois é sabido que as
pessoas com deficiéncia ja possuem seus direitos garantidos
por lei, porém, na pratica, ainda ndo ocorrem as adaptagdes
necessarias para tornar possivel a sua incluséo.

Nos objetivos, podemos observar que serao vistos
condicionantes e perspectivas da formacgao docente, havera
reflexdes sobre politicas linguisticas, andlises politicas de
avaliacdo da educagdo basica, etc. Nao consta um tdpico
especifico para tratar das politicas de inclusdo, que sao
importantes na medida em que é um principio de educagao
para todos.

Ainda nos objetivos, podemos visualizar que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) serd analisada.
Levando em considera¢do que a BNCC é um documento
“orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a forma¢ao humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 7),
entdo o estudo desse documento, previsto no plano de curso
da disciplina aqui analisada, podera ser uma forma direta de
acessar conhecimento relacionado a inclusao.

No conteudo programatico, sao abordados docéncia
como profissao, politicas linguisticas, leis e fundos de
manuten¢do e desenvolvimento, como a LDB, o FUNDEF
e o FUNDEB. Sendo a educagdo de qualidade um direito
assegurado pela Constitui¢do Federal a todas as pessoas, sem
exce¢do, nas diretrizes curriculares nacionais devem constar
orientagdes para o estabelecimento e a defini¢cdo do ensino
inclusivo, pois sdo instrumentos reguladores da educagao.

Podemos perceber que sdo amplos os assuntos dessa
disciplina, envolvendo uma diversidade e ao mesmo tempo
homogeneidade em relagdo a sua natureza, o que pode levar
aos estudos interculturais, como podemos observar no trecho:
“Possibilitar reflexdes sobre como as politicas linguisticas dos
paises orientam e condicionam a formacao de professores” (cf.
Objetivos), o que nos incita a estudar as implicagdes étnicas e
culturais, sendo uma perspectiva de conhecer o outro e deixar
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de lado o fetiche do curriculo como conforto e protecio,
apontado por Silva (2001). Mesmo sendo uma disciplina sobre
politica educacional, ndo estudamos sobre educagdo inclusiva
ou sobre o direito a educa¢ao das pessoas com deficiéncia.

Concordando com Silva (2001) de que o curriculo é
um fetiche, de que forma isso se daria no meio académico?
Algo que sempre queremos colocar em pratica nos momentos
oportunos? Algo que seguimos por desejo que se concretize?
Ha limites no fetiche académico? Ha momentos em que
podemos trabalhar sem realizar a risca o que nos diz o
curriculo?

Para o autor, desfetichizar é restabelecer a ordem.
Nesse sentido, acreditamos que desfetichizar é deixar de lado
essa obsessao do curriculo como amuleto, pois um fetiche que
nos obriga a fazer algo apenas para manter uma regra nao
parece ser uma relagao de qualidade. Sendo assim, o curriculo
para muitos pode ser algo pronto e acabado, que ndo pode
ser transformado. Um passo importante para desfetichizar o
curriculo talvez seja olhar para ele como um orientador, que
estara a nossa disposi¢do para quando for preciso observar
diversas direcoes para trabalhar algum tema. Também olhar
como um regulador do ensino, que, porém, pode e deve
passar por transformagdes que melhorem a qualidade da
educacao, provendo um ensino que alcance todas as esferas
da sociedade, progredindo nas mais variadas formas, o que
abrange a educagdo inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da nossa analise, foi possivel perceber
que, embora os assuntos relacionados ao tema inclusdo
nao estejam explicitos nos planos de aula das disciplinas, o
professor responsavel pela conducao das aulas pode, em vez de
olhar para as possiveis limitagdes dos planos, gerar meios que
possibilitem aos alunos estudarem sobre o tema mencionado
em sala de aula. Sendo assim, as disciplinas do eixo docente do
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curso podem contribuir na formagao inicial dos alunos nesse
aspecto, porém ¢é necessario que um professor intermediador
oriente e apresente aos alunos conteudos associados ao tema
da educacao inclusiva.

Reiterando a pergunta norteadora deste trabalho -
de que forma os planos das disciplinas do eixo docente do
curso de Letras — Lingua Inglesa, na modalidade licenciatura,
da UFCG indicam o preparo dos professores em formagao
inicial para o trabalho com alunos que possuem deficiéncia?
—, chegamos a conclusao de que os planos em si ndo indicam
de maneira transparente esse preparo, ou seja, ¢ necessario
que sejam revistos e reorganizados para que tenhamos um
pouco mais de seguranga de que tais assuntos serdo abordados
durante o curso.

Os resultados desta andlise revelam que, apesar de ndo
termos explicitamente palavras que nos indiquem um trabalho
efetivo com a educagao inclusiva, os docentes podem, através
de uma “metamorfose educativa” (SKLIAR, 2006, p. 26),
ampliar os significados existentes dentro dos planos de sua
disciplina, assegurando assim um estudo preparatorio sobre
inclusao, permitindo que os professores em formagdo entrem
em contato com diversas estratégias e adquiram confianca
para atender as pessoas e suas diversidades.

A escolha de desenvolvimento deste trabalho
representa a nossa preocupagao com o ensino-aprendizagem
relacionado as pessoas com deficiéncia, pois, reiteramos, estas
ja possuem seus direitos garantidos por lei, porém a “fic¢do
textualista e ou legalista” (SKLIAR, 2006, p. 26) ainda se faz
presente nos meios escolar e académico.

Almejamos que este texto estimule a elaboragao de
planos de cursos que abordem em seus contetidos o trabalho
com a educagdo inclusiva, aprofunde investigagdes no campo
documental académico, traga novas perspectivas para o estudo
na area de inclusdo e sirva de referéncia para professores e
alunos se engajarem a olhar com aten¢ao para a programagao
curricular de seu curso, buscando por momentos em que a
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inclusao seja abordada. Dessa forma, acreditamos que, em um
futuro breve, as universidades estardo preparando professores
que atuardo em sala de aula com a responsabilidade social de
acolher e incluir as diferencas existentes que possa haver entre
seus alunos.

Por fim, esperamos que as reflexdes desta pesquisa
possam incentivar os professores a incorporarem a educagdo
inclusiva em suas aulas, garantindo assim uma exceléncia na
acessibilidade pedagdgica; e também almejamos que novas
pesquisas sejam desenvolvidas acerca do tema para fortalecer
os estudos relacionados a uma educagao de qualidade, que
abranja todas as pluralidades existentes nas salas de aula.
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SOBRE A INTERCOMPREENSAO DE LINGUAS
ROMANICAS NAS AULAS DE LINGUA
INGLESA: EM BUSCA DA INCLUSAO

LINGUISTICA>®

Yaponira da Silva Santos, Gilmara Pereira Caetano e
Aldenora Mdrcia Chaves Pinheiro Carvalho

INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa no contexto da educagao
brasileira, principalmente na esfera publica, é permeado por
diversas problematicas, sejam elas relacionadas a escassa
carga horaria destinada as aulas de Inglés, a auséncia de
tecnologias digitais ou recursos didaticos apropriados
para o ensino de L2 ou em grande parte, pela apatia do
aluno que numa visdo pessimista, acredita ndo ser possivel
aprender uma lingua estrangeira, porque “esta fora da sua
realidade”. Dentre os varios indicadores - pedagogicos
e/ou administrativos -, que compdem esse cendrio,
percebemos que estamos definitivamente cercados por uma
diversidade plurilinguistica e multicultural existente; e o que

50 Uma primeira versdo deste texto foi apresentada pela petianas
Gilmara Pereira Caetano, Yaponira da Silva Santos e Jéssica Dantas
Rangel na III Jornada Nacional de Linguas e Linguagens na UFCG (sob
a orientagdo da tutora do grupo).
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anteriormente era considerado “estranho” passa a fazer parte
do nosso cotidiano.

Mais recentemente, no contexto metodolégico do
ensino de linguas, a intercompreensao de linguas romanicas
emergiu como caminho possivel para o estabelecimento de
didlogosentrelinguas queapresentam similaridades entresi, as
quais, geralmente, sao originadas da mesma raiz etimoldgica,
aexemplo do francés, espanhol, italiano, portugués, romangos
da lingua latina. Nesse limiar linguistico, destacaremos
os estudos em intercompreensao, partindo de uma visao
abrangente do proto indo-europeu da “arvore genealdgica das
linguas’, para perspectivarmos o tronco das linguas romanicas
em relacdo ao tronco germanico (Imagem 1).

English

THr
_. INnDo-EUrROPEAN
1 &
UraLic

LanGuags FautLins

fonte: https://thefools.com.br/pt-br/blog/post/uma-arvore-genealogica-

da-linguagem

A exploragdo da imagem acima revela em primeiro
plano, que historicamente, o Latim ¢ uma lingua pertencente
ao proto indo-europeu. Ramificando-se do tronco italico
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ou também chamado tronco romanico; a lingua latina,
originalmente falada no Licio e na regido do entorno de
Roma, desenvolveu-se dando origens aos romangos ou linguas
neolatinas: portugués, francés, espanhol e italiano.

Nota-se na arvore genealdgica das linguas, que o
inglés nao faz parte dessa mesma familia, tendo origem
em outro tronco, o germéanico. Embora pertencentes a
troncos distintos, todas essas linguas foram originadas pelo
proto indo-europeu, o que nos permite desenvolver estudos
numa perspectiva de intercompreensao. Entretanto, a nossa
inquietagdo como docentes de lingua inglesa consiste na ideia
que, para uma formagdo mais completa e cidada, é preciso
considerar outros povos e suas culturas, sendo sensivel a
aprendizagem de mais de uma lingua.

Dessa forma, objetivamos refletir sobre a oportunidade
de estabelecer uma relagdo dialdgica entre linguas latinas
como o francés, italiano e espanhol - de origem roménica
-, nas aulas de inglés - lingua de origem germanica -,
permitindo assim, proporcionar ao aluno a possibilidade
concreta de ler em uma lingua estrangeira mais proxima da
sua lingua materna. Nao obstante pertencerem a troncos
distintos, buscamos promover, a intercompreensio entre
essas linguas e o inglés.

PASSOS PARA A REALIZAGAO

No que compete as situagdes de leitura quer na
educacao formal ou leitura informal fora do ambiente escolar,
sao comuns textos que possuem em seu conteudo palavras
ou citagdes estrangeiras, e ao deparar-se com as mesmas,
muitos alunos as ignoram por diferentes motivos, que podem
ser: falta de conhecimento sobre o c6digo, desinteresse pela
lingua como componente curricular, sentimento de inaptidao
linguistica, medo do desconhecido etc. Esses fatores nao
devem ocorrer em sala de aula e podem ser trabalhados por
professores de linguas estrangeiras em suas turmas, em todos
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os niveis e modalidades escolares, abrangendo a Educagéo
Infantil, a Educagdo Especial, a Educagdo do Campo, a
Educagdo de Jovens e Adultos e demais modalidades.

Pensando nesses motivos, essa pesquisa é de base
qualitativa, pois objetivamos refletir acerca das questdes
levantadas e sugerir possiveis propostas de atividades dentro
da abordagem da intercompreensao de linguas romanicas nas
aulas de lingua inglesa, de forma a contribuir no campo da
linguistica aplicada. Para essa finalidade, refletiremos acerca
de um trabalho com a leitura de géneros textuais escritos em
lingua inglesa, sendo intercalado com algumas palavras em
linguas romanicas. Nesse artigo, proporemos especificamente
aleitura do género charge, uma vez que a habilidade de leitura
¢ a competéncia mais utilizada nas aulas de linguas na escola
basica.

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NA ESCOLA
BASICA

Alei N°©9.394 da LDB de 1996, apresenta-nos no artigo
26, paragrafo 5, que, no que concerne a escola basica “na parte
diversificada do curriculo, serd incluida obrigatoriamente, a
partir da quinta série' [atual quarto ano], o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara
a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicao” (BRASIL, 1996). Passados vinte e quatro anos
da implantagdo da LDB, ao analisarmos a lei a luz da nossa

51 Resolugdo N° 03 de 08/2005 do Conselho Nacional de Educagao,
Camara de Educacdo Basica que define normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos de duragdo.
Art. 2° A organizagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da
Educagdo Infantil adotara a seguinte nomenclatura: [...] 4* série para 5°
ano, conforme a Lei N° 11.274/2006, que altera a redacdo dos Arts. 29,
30, 32 e 87 da Lei N° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional, dispondo sobre a durag@o de 9 (nove) anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos
de idade.
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realidade, ¢ notdrio que a lingua escolhida na maioria dos
casos por tais institui¢oes de ensino regular é a lingua inglesa,
sendo a notoriedade dessa lingua no mundo atual, como a
razdo principal para tal escolha.

Na exploragao desse contexto, ao atentarmos para os
PCNs (1998), podemos notar que as orientagdes sao claras ao
afirmar aimportancia do inglés, concebida como lingua global
que possibilita o acesso a tecnologia, a interculturalidade
e as relagdes interpessoais e profissionais tanto no dmbito
cientifico, social, quanto no mercado de trabalho nacional e
internacional. Ademais, esse documento também propoe que
o inglés nao deva ser exclusivamente a nica possibilidade de
lingua estrangeira a ser estudada, pois, para uma formagao
mais completa ¢ necessiria uma conscientizacdo da
diversidade plurilingue existente, sendo que

Ha razoavel quantidade do uso de outras
linguas, tais como o italiano, o francés, o
espanhol, o alemao, dependendo do contexto
e das regides. Essa quantidade de lingua
estrangeira tem de ser aproveitada, a fim de
tornar significativo, porque concreto, algo que
de outro modo nunca seria percebido como
real, vivo, usado por milhdes de seres humanos
para se comunicar e conduzir a vida. (BRASIL,
1998, p. 65-66)

De fato, como docentes de linguas, concordamos com
a assertiva, pois sabemos da importancia de proporcionar um
ensino aprendizagem em lingua estrangeira que possibilite
a crianga, adolescente ou adulto, uma formagao plurilingue,
dinadmica e critica. Desse modo, acreditamos que a escola
basica e o professor de linguas, sdo responsaveis nesse processo
de formagao. Além disso, acreditamos também, que a leitura
na escola pode ser um caminho possivel na constru¢do dessa
formacao plurilingue, conforme propde Valle (s/d)
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A escolaélugar de compartilhar conhecimentos.
Na escola, a crianga e o adulto interagem numa
relacao social especifica, a relacao de ensino. A
crianga, no papel de aluno, ¢é colocada diante da
tarefa de compreender as bases dos conceitos
sistematizados ou cientificos; o professor é
encarregado de orientéd-la. E preciso aprender e
ensinar a ler na escola. (VALLE, s/d, p.4)

Entendemos que a relagdo entre as praticas de leitura
na escola e os conteudos de lingua estrangeira encontram na
metodologia do professor, o aporte comum para convergir
na forma¢ao plurilingue. Ora, encarregado de orientar
as atividades de leitura na sala de aula, cabe ao professor
estabelecer uma metodologia adequada e de base assistiva -
quando considerada também, a inclusao linguistica.

Nesse sentido, segundo a perspectiva de Pinheiro-
Mariz (2011), num contexto de ensino de linguas ¢ adequado o
uso de uma metodologia direta, uma vez que tal metodologia
considera a aquisicdo natural da lingua em processo de
aprendizagem. Entretanto, para prosseguirmos sobre a
formacédo plurilingue é necessario elencar todos os sujeitos
envolvidos nesse processo, portanto, precisamos situar tal
discussao no campo da inclusao linguistica.

A INCLUSAO LINGUISTICA NO PROCESSO DE ENSINO
DE LINGUAS

Ao ampliarmos as discussoes propostas pelos PCN’s
(1998), exemplificaremos a tematica da inclusdo linguistica a
partir da percepcdo das linguas de sinais, especificamente a
Libras. Assim, destacamos que na ultima década, aprovada
pela Lei N° 10.436/2002, a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras -, foi reconhecida como meio legal de comunicagao e
expressao das comunidades interpretativas surdas do Brasil,
garantindo a preservagdo, o reconhecimento e a valorizagao
da identidade e da cultura surda.
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A exemplo disso, as discussdes que emergiram
no tocante ao reconhecimento e valorizagdio da Libras,
deslocaram as ultrapassadas concepc¢des sobre surdez, da
restritamodalidade de Educac¢ao Especial para um movimento
social de base inclusiva. No Brasil, essas politicas de educagao
inclusiva favoreceram que as agdes educativas voltadas para
aeducagdo bilingue se tornassem uma realidade concreta na
escola basica. Naturalmente, quando aplicada a realidade
escolar, a perspectiva metodoldgica sobre educagao bilingue
prevé o ensino de duas linguas, ndo obstante serem linguas
orais ou visuais.

Concebida a partir da existéncia e, também, da
exigéncia pelo reconhecimento de uma identitdria surda,
tanto na realidade escolar, quanto na sociedade em geral;
tal mudanga alcancou um espago social e legal para o
estabelecimento definitivo de novas concep¢des sobre a
condigdo auditiva e a inclusdo linguistica, enquanto direito do
aluno. Todavia, mesmo baseando-se no principio da igualdade
de oportunidade, os movimentos sociais de base inclusiva e as
politicas de educac¢ao bilingue alcan¢aram resultados ainda
escassos e, com repercussao gradativa no cendrio nacional.

Ao considerarmos a intercompreensdo de linguas,
objetivando a inclusdo linguistica, identificamos que os
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, atendidos com
base na perspectiva bilingue, sdo diferenciados do ponto de
vista sociolinguistico, como alunos surdos usudrios de uma
lingua - a Libras. Contudo, faz-se necessario que conhecam,
também, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, uma vez
que € a lingua oficial do Pais. Entretanto, segundo o Relatdrio
do Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias N° 1.060/2013
e N° 91/2013, contendo subsidios para a Politica Linguistica
de Educagao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa, a educacao bilingue tem o seguinte objetivo:
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A Educagao Bilingue de surdos envolve a criagao
de ambientes linguisticos para a aquisigdo
da Libras como primeira lingua (L1) por
criangas surdas, no tempo de desenvolvimento
linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, e a aquisicio do portugués como
segunda lingua (L2). A Educagdo Bilingue é
regular, em Libras, integra as linguas envolvidas
em seu curriculo e ndo faz parte do atendimento
educacional especializado. O objetivo ¢é
garantir a aquisicdo e a aprendizagem das
linguas envolvidas como condi¢ao necessaria a
educacio do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a
educagao basica em situagao de igualdade com
as criangas ouvintes e falantes do portugués.
(GT Portarias N° 1.060/2013 e N° 91/2013. p.
06, 2014)

Notamos que estabelecida como meta, a criagdo de
ambientes bilingues para inclusdo linguistica no espago
educacional, passou a ser prioridade para o movimento social
deinclusaolinguistica, tanto para o cumprimento dalei quanto
para a concretizagdo da perspectiva educacional bilingue. Por
essa razao, tornou-se primordial incluir nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas de Educagdo Basica, a inclusdo
linguistica por meio de principios da educagao bilingue para
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Assim, a inclusao linguistica deve pressupor o
bilinguismo como proposta de ensino que torna acessivel as
criangas em processo de escolarizagdo, a aprendizagem de
duas linguas no contexto escolar, sejam estas linguas orais/
orais, ou orais/visuais. No que concerne ao bilinguismo,
tal proposta tem sido apontada como a mais adequada na
composicdo das atividades para a educa¢do do aluno surdo,
uma vez que a inclusao linguistica para esse aluno, prevé
diversas abordagens e transversalidades visuais, tal como
ocorre na aprendizagem e intercompreensao entre as linguas
indo-europeias, por exemplo. Segundo Fernandes (2015):
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O individuo bilingue ¢, portanto, um agente
que usa e atualiza dois sistemas simbdlicos
distintos, com signos distintos objetivando
representar conceitos. O conhecimento de um
sistema simbdlico é o conhecimento da forma
como aquele determinado sistema de linguagem
categoriza a experiéncia. [...] A lingua de sinais
¢ o sistema mediador da crianga surda por
exceléncia. (FERNANDES, 2015, p. 23).

Analisando o processo de inclusiao linguistica -
oral/oral ou oral/visual -, observamos que as formulagdes
tedricas de Fernandes (2015), apontam para a relevancia
dos estudos da natureza das linguas visuais como sistema
simbolico especifico para o aluno surdo. Todavia, embora
a literatura acerca dessa tematica seja abundante no Brasil,
parte dessas pesquisas carregam, notoriamente, um viés
ativista que desloca a discussao do campo cientifico para o
campo militante, o que retarda o percurso para uma inclusao
linguistica na escola basica, por exemplo.

Vale destacar que ao mencionarmos o bilinguismo
como perspectiva para a inclusao linguistica, nos referimos a
uma necessidade sociocultural que uma vez atendida, permite
criar inimeras possibilidades para que alunos da mesmaidade
possam interagir a partir da intercompreensao de linguas. No
contexto inclusivo, consideramos diversas transversalidades,
a saber:

o Libras (L1) e lingua portuguesa, e/ou
inglesa, e/ou francesa, e/ou espanhola, e/ou italiana
na modalidade escrita, como (L2) para alunos surdos;

« Lingua portugués (L1) e Libras, e/ou LSF
- Langue des signes francaise (Lingua francesa de
sinais), e/ou ASL - American sign language (Lingua
Americana de Sinais), e/ou LGP - Lingua Gestual
Portuguesa na modalidade visual, como (L2) para
alunos ouvintes.
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Tal interacdo pode ocorrer a partir do acesso as
informagoes, ao conhecimento e a intercompreensdo entre
linguas, a diversidade cultural da comunidade linguistica
do outro, concretizando assim, uma comunicagdo ludica e
espontinea, que é uma peculiaridade das criangas em fase de
escolarizagdo.

POR QUE FALAR DE INTERCOMPREENSAO?

A intercompreensao de linguas (IC) é entendida como
uma pratica transversal em que falantes de linguas diferentes
- geralmente com proximidades linguisticas, fonoldgicas,
lexicais - sdo capazes de estabelecer um didlogo entre si sem
necessariamente um conhecer a lingua do outro. Segundo
Capucho (2008), essa pratica apesar de remontar séculos de
histdria, sé veio a ser validada e reconhecida como tal, no
final do século XX, quando a questio do plurilinguismo
foi tomada como uma prioridade politica no contexto de
ensino-aprendizagem de linguas. Desse modo, ¢ pertinente
questionarmos: qual é o papel da intercompreensdo no
ensino de linguas? Fatores como conhecimentos prévios,
proximidades linguisticas, estratégias de leitura sio pontos
positivos e possibilitam um caminho “mais facil” na
compreensdo do até entdo desconhecido. Segundo Alas-
Martins (2014),

O trabalho com a intercompreensdo procura
desenvolver a competéncia de recepgio (escrita
e oral) e dar oportunidade para que a interagdo
se estabeleca de forma mais confortavel e
confiante, exigindo esfor¢o de todos, quebrando
o bloqueio do medo e vencendo o sentimento
de incapacidade que normalmente ocorre,
quando se trata da comunicagdo em uma lingua
estrangeira (ALAS-MATINS, 2014, p.119)
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Neste estudo, no entanto, daremos énfase ao trabalho
com a leitura, uma vez que essa ¢ a habilidade mais utilizada
pelos professores nas aulas, além disso, os PCNs de linguas
estrangeiras (Brasil, 1998) apresentam orientagdes didaticas
para o ensino da compreensdo escrita, na qual, sdo divididas
em trés fases e sao denominadas no documento de pré-leitura,
leitura, pos-leitura. A fase da pré-leitura é caracterizada por
ativar os conhecimentos prévios em relagdo ao conhecimento
de mundo, organizagdo textual, além de conceber a leitura
como uma pratica sociointeracional. Na fase da leitura o aluno
faz uso do seu conhecimento de mundo e do conhecimento da
organizacao e sistema lexical; por fim, na fase da pds-leitura o
professor deve ter a disposicao uma diversidade de textos dos
variados tipos de midias e géneros.

Nesse sentido, entendemos o processo de leitura
como um processo dindmico, no qual o leitor sempre
sera influenciado pelos conhecimentos prévios, tal como
Koch (2011) defende, propondo que no processo de leitura
sao acionados trés sistemas de conhecimento: linguistico,
enciclopédico e interacional. O conhecimento linguistico
engloba os elementos gramaticais e lexicais, além dos
aspectos de uso da lingua; o conhecimento enciclopédico
abrange os conhecimentos de mundo e as vivéncias pessoais;
o conhecimento interacional apresentado por Koch (2011),
refere-se aos objetivos e propdsitos do texto em uma situagao
de interagdo. Dessa maneira, confluindo com os sistemas de
conhecimentos defendidos por Koch (2011); Jouve (2002),
defende que no processo de leitura o leitor é conduzido a
decifrar e construir o sentido texto “uma obra, contudo,
frequentemente diz outra coisa que parece dizer: o destinatario
deve decifrar sua linguagem simbolica” (JOUVE, 2002, p.64).
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PROPOSTA DE ATIVIDADE NAS AULAS DE
INGLES: EXPLORANDO A METODOLOGIA DA
INTERCOMPREENSAO

Considerando as orienta¢des didaticas inseridas
nos PCNs (Brasil, 1998) acerca do ensino de leitura, como
também, a importancia de uma formacao plurilingue,
elaboramos a atividade a seguir que compdem uma proposta
na qual a metodologia da intercompreensao sera explorada. O
género escolhido a ser trabalhado foi uma charge do Calvin,
que embora escrita em lingua inglesa, apresenta no entremeio
do texto, algumas palavras em linguas romanicas. A ideia é
proporcionar ao aluno o plurilinguismo e do mesmo modo,
facilitar a leitura em lingua estrangeira.

Do YOU HAVE AN iolée FOR You CANT JUST TURN ON LAST- buinuto

YOUR storin YETP  ___~creatividad LIKE A FAUCET. 3 E phnico
) YOU HAVE TO BE IN THE :
RIGHT MooD.

N, I
WAITING FOR
INSPIRATION.

fonte:http://www.bakadesuyo.com/2015/12/how-to-be-creative/
acessoem14/10/2017 (adaptado)

CREATIVITY LIKE A FAUCET.
YOu HAVE TO BE IN THE
RIGHT MooD.,

Mo, I'M
WAITING FOR

INSPIRATION.

fonte:http://www.bakadesuyo.com/2015/12/how-to-be-creative/
acessoem14/10/2017
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De acordo com as orientagdes dos PCNs (Brasil, 1998),
aprimeira fase da compreensao escrita que deve ser trabalhada
na escola, é a pré-leitura. Nessa fase, conhecimentos prévios
seriam resgatados acerca da personagem, do género e da
lingua. Desse modo, o professor pode comegar questionando
se os alunos ja conhecem a personagem Calvin, se estes sdo
acostumados a ler charges na lingua materna ou na lingua
estrangeira, e, se notam alguma diferenca linguistica no texto
abordado na charge.

Dessa maneira, os alunos estariam sendo instigados
a ativar os seus conhecimentos de mundo e a notarem que
algumas palavras ndo estdo escritas em inglés, mas, em outras
linguas. O préximo passo consiste na leitura da charge para
compreensdo textual. De fato, tanto as palavras destacadas
em lingua latina, como as proprias cognatas do inglés
possuem similaridades com a lingua materna e podem ajudar
no entendimento da histéria. Davies (1995) define como top-
down (descendente) o processo de leitura que consiste no
texto como processo e sao feitas tais predi¢oes de significados.
Como afirma, o processo de leitura pode seguir os seguintes
passos:

1- Eyes look

2- Thinking - Predictions about meaning

3- Sample sentence as a whole to check meaning
4- To check further, look at words

5- If still uncertain study letters

6- Back to meaning predictions

A partir do estabelecimento desses passos ou etapas,
o aluno percebera com mais precisdo o contexto de forma
geral, atentando para as similaridades entre as linguas que
ja sdo de seu conhecimento. Apds essa leitura o professor
poderia trabalhar a compreensdo dos alunos em relagdo
ao texto. Questdes como os que ajudaram ou dificultaram
no entendimento, precisao do texto e quais linguas foram
abordadas, sao uma opgao para se trabalhar.
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Dessa maneira, para dar continuag¢ao com a atividade
de pds-leitura e tornar a aula mais dinamica, o professor
poderia elaborar um quadro em branco dividido em cinco
colunas, cada uma por um idioma distinto como mostra
o quadro abaixo. Dessa forma, as palavras previamente
trabalhadas no texto seriam exploradas nas cinco linguas. Os
alunos deveriam realizar uma atividade de colagem, na qual
o professor dividiria a turma em duplas e distribuiria fichas
com diferentes palavras escritas para que eles organizassem
essas palavras nas colunas. Destacamos que cada ficha com
palavra deveria manter referéncia aos diferentes idiomas
dispostos no quadro, tal como apresentado abaixo:

Inglés Portugués | Espanhol Italiano Franceés
Idea Ideia Idea Idea Idée
Story Historia Historia Storia Histoire
Inspiration | Inspiracio | Inspiracion | Ispirazione | Inspiration
Creativity | Criatividade | Creatividad | Creativita Creativite
Minute Minuto Minuto Minuto Minute
Panic Pénico Panico Panico Panique

fonte: autoras

Apds a atividade proposta, os alunos podem ser
questionados sobre as similitudes entre as palavras e quais
estratégias eles utilizaram para ler, compreender e organizar
as palavras no quadro. Acreditamos que nessa etapa da
atividade, o professor dispde do momento propicio para
elucidar aos alunos sobre a importancia das cognatas na
leitura de um texto em lingua estrangeira.

PERSPECTIVAS PARA CONCLUSOES

Baseando-se nas habilidades, processos e orientagoes
didaticas citadas anteriormente, é notdério que o trabalho
com a intercompreensdo pode proporcionar um trabalho
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mais abrangente no que diz respeito ao ensino de linguas
no contexto da escola basica, uma vez que essa abordagem
se baseia nos estudos de mais de uma lingua, levando em
consideragdo a questdo do plurilinguismo no qual estamos
inseridos na atualidade.

Considerando também, a inclusdo linguistica,
entendemos que os resultados trariam melhorias para o
sistema de ensino em relagdo ao estudo de diferentes linguas,
pois, ofereceria oportunidades para o aluno se familiarizar
com outras culturas de maneira simples. Assim, a partir
dessas oportunidades para trocas linguistico-culturais, os
conhecimentos prévios dos alunos seriam empregados como
estratégias de leitura, e, uma vez despertados, mostrariam
que é possivel entender palavras e contextos em diferentes
linguas, consideradas, de certa forma, utépicas.
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O ENSINO DE FRANCES COMO LINGUA
ESTRANGEIRA PARA CEGOS A LUZ DO
SOCIOINTERACIONISMO: UM ESTUDO DE
CASO

Gessika Demétrio de Alcantara e Maria Auxiliadora Bezerra

INTRODUCAO

No mundo globalizado em que vivemos, onde a
comunica¢gdo e a informagdo tornam-se cada vez mais
rapidas, podemos perceber que o aprendizado de uma lingua
estrangeira é de suma importancia, pois, além do objetivo
de comunicar-se com paises estrangeiros e das questdes
profissionais, uma lingua estrangeira traz acima de tudo
beneficio pessoal para o individuo, abrindo sua percepgao e
perspectiva do mundo. Em acordo com essas observagoes,
Day (2012, p.2) afirma que “Quanto maiores as possibilidades
que temos de estabelecer relagdes comerciais, culturais e
contatos pessoais com individuos de outras partes do mundo,
maior ¢ a importancia de dominarmos outros idiomas além
da lingua materna.”

Embora o dominio de linguas estrangeiras seja visto
como algo positivo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atual documento que tem por principio parametrizar
e reconhecer que a educagdo deve afirmar valores e estimular
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acdes que contribuam para a transformac¢do da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa (BRASIL,
2017, p. 8), exige, obrigatoriamente, apenas o ensino de
inglés como lingua estrangeira nas escolas brasileiras. Esse
documento, ndo somente exclui o espanhol, francés ou
demais linguas como também recontextualiza o ensino do
inglés, evidenciando o foco da fungdo social e politica dessa
lingua e, nesse sentido, passa a tratd-la em seu status de lingua
franca (BRASIL, 2017, p. 241), de modo que ele esteja cada
vez mais proximo a realidade das vivéncias linguisticas, sem
privilegiar a variedade linguistica de um determinado pais
ou varios, descaracterizando a lingua com seus tragos socio-
historicos.

Independentemente das orientagbes da BNCC,
podemos afirmar que o acesso ao estudo de linguas
estrangeiras no nosso pais sempre foi, e continua, limitado,
pois, quando observamos as escolas regulares, vemos uma
baixa variacao de idiomas ofertados (predominio do inglés,
seguido do espanhol, ou do francés, em menor escala). Em se
tratando de pessoas com algum tipo de necessidade especial,
particularmente os cegos, ha outro fator que dificulta o acesso
ao estudo de uma lingua estrangeira: a escassa producao de
material didatico (MD) de lingua estrangeira adaptada para
esse publico.

Nesse contexto e pautando-se em uma demanda
social-inclusiva no campo do ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras, este capitulo, que faz parte de uma
pesquisa mais ampla (ALCANTARA, 2018)%, procura
descrever como se deu o ensino com o MD elaborado

52 Essapesquisa aborda a importancia e o direito de inclusao das pessoas
cegas na sociedade e no ambiente educacional e busca abrir portas para
o desenvolvimento de pesquisas cientificas relacionadas ao ensino de
linguas estrangeiras para pessoas cegas, voltadas para a formacdo de
profissionais qualificados, métodos e metodologias inclusivas, producdo
de materiais didaticos especificamente para o ensino de francés como
lingua estrangeira, que atualmente sdo inexistentes em nosso pais.
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e identificar a concepgao de aprendizagem e de lingua/
linguagem subjacente as aulas ministradas e ao material
didatico elaborado e utilizado para o ensino de Francés como
lingua estrangeira (FLE) a alunos do Instituto dos Cegos de
Campina Grande (Paraiba)”. O embasamento tedrico deste
estudo esta na teoria de aprendizagem e de compensagao de
Vygotsky (1997), como base para a compreensao dos processos
de ensino aprendizagem e dos processos compensatorios
realizados pelos alunos por causa da falta da visao. Também
nos apoiamos nas contribuicoes tedricas de MARCUSCHI
(2008) sobre as concep¢oes de lingua/linguagem, de
Vygostky (2000), explicando como ocorrem as construgdes
do pensamento e da linguagem, e estudiosos do ensino de
LE e do FLE, tais como Caballero e Moreno (2010) e Mariz
(2011).

Neste capitulo, descrevemos sucintamente a
metodologia seguida; abordamos teoricamente a respeito de
aprendizado da pessoa cega (PC), de concepgdes de lingua/
linguagem e do ensino de FLE. Em seguida, analisamos os
dados, descrevendo o MD e seu uso nas aulas e identificando
concepgoes de aprendizagem e de lingua/linguagem a eles
subjacentes.-

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa investigacdo, que requereu uma exploragdo
interpretativista dos dados de analise, se caracteriza como de
cunho qualitativo, conforme Minayo (2001), pois explorou

53 Em 2015, professoras em formacdo do Curso de Letras / Francés
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) elaboraram e
realizaram, no ambito de um projeto de extensdo universitaria, um curso
de francés basico destinado a alunos do Instituto dos Cegos dessa cidade,
o qual ¢ o unico centro voltado para o publico totalmente cego ou com
algum tipo de deficiéncia visual da nossa regido. O curso se desenvolveu
de maio a dezembro de 2015 em duas turmas: uma de adolescentes e
outra de adultos. Em cada turma havia duas professoras em formagao
responsaveis pelo ensino dessa lingua.
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um universo de significados, crengas, valores e atitudes do
grupo de alunos cegos, que nao é possivel de ser analisado
a luz de operacionaliza¢do de variaveis. E porque buscou
estudar especificamente esse grupo de alunos, se constitui
também como um estudo de caso, o qual, segundo Fonseca
(2002), corresponde a uma busca do que ha de caracteristico
numa determinada situacdo, que se supoe unica.

Nossos dados de analise foram gerados no citado curso
de FLE para cegos, a partir do material didatico elaborado e
da condugao das aulas pelas professoras regentes.

Considerando a especificidade do grupo de alunos,
o material didatico elaborado dispensa, obviamente, em seu
uso, o sentido da visao e enfatiza a audigdo, o tato e em alguns
momentos o olfato. Nesse contexto, constituiu-se de um
conjunto de didlogos em francés — gravados em CD, para que
0s cegos ouvissem em sala de aula e em casa — como também
de suas transcrigoes e lista de vocabulario em braile para que
esses alunos pudessem manused-los e acompanhar as aulas e,
ao mesmo tempo, ampliassem seus conhecimentos por meio
do texto nesse sistema FLE.

O APRENDIZADO DA PESSOA CEGA

Quando nos referimos as formas de aprendizagem
dos cegos, os processos de desenvolvimento e maturagao do
ensino assemelham-se aos meios convencionais no sentido de
que “aprendizagem ¢é o processo pelo qual o individuo adquire
informagoes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu
contato com a realidade, o meio ambiente, as outras pessoas”.
(OLIVEIRA, 1995, p. 57). Reafirmando esse pensamento,
Oliveira (1995, apud ROLIM e GUERRA, 2008) ainda afirma

Que o aprendizado é um aspecto necessario para
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas,
as quais sdo organizadas pela cultura e,
assim, caracterizam-se como especificamente
humanas. Ha o percurso natural do
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desenvolvimento definido pela maturagio
humana, mas é o aprendizado junto ao contato
do individuo com um ambiente cultural
que possibilita o acontecer dos processos
psicolégicos internos. O desenvolvimento da
pessoa esta extremamente ligado a sua relagao
com o ambiente socio-cultural e sé ird vingar se
tiver o contato e o suporte de outros individuos
de sua espécie. (OLIVEIRA, 1995, p. 57)

Ou seja, o aprendizado esta relacionado a interagdo
do sujeito com o mundo ao seu redor, de maneira que essa
interagdo seja capaz de influenciar seu posicionamento, tanto
interno quanto externo na sociedade, como, por exemplo,
questdes emocionais, ambientais, comportamentais serdo
desenvolvidas por suas relagdes com o préximo no processo
de aprendizagem educacional.

Vygotsky (1991) considera que o aprendizado é um
processo complexo, no qual o conhecimento se constréi de
acordo com a intera¢do diante do ambiente social e que é a
partir disso “que a crianca adquire processos adaptativos.
Isso significa que a cada estagio a crianca muda as respostas
e as realiza de maneira nova, gerando novos instrumentos
de pensamento ou comportamentos intermediados pela agdo
interpessoal.” (VYGOTSKY, 1991, p. 5).

Porém, quando se trata do aprendizado da pessoa
cega (PC), encontramos alguns paradigmas preconceituosos
quanto a esse processo, pois, no caso da cegueira, “pode-se
dizer que a falta de visdo é percebida, a priori, como ponto
fragil e vulneravel, causando curiosidade, piedade, surpresa e
admiragdo, de forma que a pessoa é vista como dependente,
precisando ser guiada, protegida e amparada.” (LIRA et al,
2008, p. 6). Esse pré-julgamento acerca da capacidade dos
cegos ndo vem s6 do ambiente escolar e da sociedade, ele
comega muitas vezes dentro do préprio lar do individuo.

No contexto familiar, por exemplo, as pessoas nao
sabem o que é ser cego, 0 que é ser alguém com uma capacidade

191



Juventude, exclusdo e minorias:

visual limitada e ndo conhecem as formas de interagdo
desses com o meio. De forma semelhante, os professores que
recebem alunos cegos ou com baixa visdo em sala de aula, na
sua maioria, tém apenas informagdes tedricas sobre a questao
e ndo conhecem as potencialidades e possibilidades deste
aluno. (LIRA et al, op. cit, p. 6).

Na tentativa de mostrar que os cegos, assim como 0s
videntes, possuem plena capacidade cognitiva de aprendizado,
utilizando através da interagao outros processos de se chegar
ao conhecimento, Vygostky (1997) escreveu sobre a teoria
da compensagdo, que, em se tratando do tema da cegueira,
resume-se em compensar o individuo na auséncia da visao,
com o acentuamento da percep¢do dos outros sentidos,
a fim de equilibrar o seu desenvolvimento mesmo com a
impossibilidade de enxergar. Segundo os apontamentos de
Ros (2000),

o principio da compensa¢ao pode ser explicado
como aquele no qual o sujeito, crianga ou
adulto, envolve-se na vida social, coletiva e em
que favorece o desenvolvimento das atividades
cognitivas superiores, independentemente dos
problemas primarios que marcam a histdria da
pessoa. (ROS, 2000, p. 36)

Concordando com esse principio defendido por
Vygostky (1997), Lira et al (2008) afirmam que

as leis que regem o desenvolvimento do aluno
com algum dano fisico ou mental e do aluno
considerado normal sdo as mesmas. Nao
existem diferencas basicas no impulso para
o desenvolvimento da crianga, seja ela cega
ou vidente, surda ou ouvinte, ja que as forgas
do desenvolvimento sio dinAmicas e buscam,
através da compensagdo, uma superacio de um
estado de inseguranca e de inferioridade que a
condi¢do da crianga impde. (LIRA et al, op.cit,
p.9).
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Desse modo, compreendemos que, mesmo em meio
a cegueira, o desenvolvimento psiquico do individuo ¢
reorganizado para possibilitar a reparagdo do aprendizado
mesmo sem enxergar, como ja mencionamos acima. Sendo
assim, o problema nao esta em como o cego ira aprender e sim
em como a sociedade ird lidar com o modo de aprendizado do
cego. Lira et al. (2008) enfatizam que o problema da cegueira é
meramente instrumental, e ao se proporcionar ao cego formas
alternativas de acesso aos aspectos da cultura inacessiveis a
ele devido a auséncia de visdo, o problema sera contornado,
como no caso do sistema braile, que permite ao cego o acesso
a linguagem escrita. (LIRA et al, op. cit, p.11).

Portanto, “a fonte da compensagdo para o cego esta na
linguagem, na experiéncia social e na relagdo com os videntes.
Por meio da linguagem o cego pode ter acesso as significagoes
da cultura e participar das praticas sociais.” (ROSS, op. cit,
p.11). Dessa maneira, as formas de interagdo social serdo
fundamentais para que a PC supere suas limitagdes de ordem
organica e possa desenvolver o seu processo de aprendizado.
Pois ndo é somente pelos métodos sensoriais ou a percep¢ao
auditiva, como o senso comum costuma acreditar, que o
aprendizado do cego ocorre e sim, através da comunicagdo
interativa com os outros ao seu redor que a compensagao
acontece.

CONCEPCAO DE LINGUA/ LINGUAGEM

Vygotsky (2000) destaca a relevancia da aquisi¢ao de
conhecimentos e da linguagem através do aspecto social, no
qual “o sujeito é interativo, pois adquire conhecimentos a
partir de relagdes intra e interpessoais e de troca com o meio,
a partir de um processo denominado media¢ao.” (RABELLO
e PASSOS, 2013, p. 3).

Se o aspecto social é relevante para a aquisicdo da
linguagem, infere-se que alingua/linguagem se constitui como
um sistema aberto e multiplo de praticas sociointeracionais,
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orais ou escritas, desenvolvidas pelos sujeitos situados em um
contexto, ndo se restringindo apenas a um sistema de signos
linguisticos utilizados pelos falantes. Assim, em se tratando da
aprendizagem de LE e do FLE, ela ocorrerd através da interagao
de um individuo com os outros em conjunto ou em pares em
constante negociagdo e media¢do para que a comunicagdo
seja realizada, levando em conta que “a comunicagdo é uma
espécie de fun¢do basica porque permite a intera¢do social
e, a0 mesmo tempo, organiza o pensamento.” (RABELLO e
PASSOS, op cit, p. 8).

A perspectiva sociointeracionista no processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira propde uma
reflexdo no ensino de linguas, ao considerar o individuo
como um ser social, apontando como essencial a sua interagdo
com o ambiente em que vive e com as relagdes sociais para a
constru¢do do conhecimento e desenvolvimento psicologico.
(SOUZA et al, 2010, p. 24).

Assim, a concepgao sociointeracionista da linguagem
voltada para a LE, desenvolve no aluno algumas competéncias
discursivas, pois, segundo Marcuschi (2008):

a) a lingua se manifesta plenamente no seu
funcionamento na vida diaria, seja em textos triviais do
cotidiano ou prestigiosos e candnicos que persistem na
tradi¢do cultural;

b) o uso da lingua se d4 em eventos discursivos
situados sociocognitivamente e ndo em unidades isoladas;

c) a lingua, enquanto sistema formal, acha-se
impregnada pelo discurso;

d) muitos fendmenos relevantes e sistematicos no
funcionamento da lingua sdo propriedades do discurso e
ndo podem ser descritos ou explicados com base apenas no
sistema formal da lingua;

e) entre os fenomenos relevantes comandados pelo
funcionamento da lingua estdo as relagdes interfrasticas que
nao se esgotam nem se esclarecem no ambito da frase; por
exemplo: as sequéncias conectivas, as sequéncias anafdricas,
as elipses, as repeti¢des, o uso dos artigos etc.;
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f) as sequéncias de enunciados num texto ndo sao
aleatérias, mas regidas por determinados principios de
textualizacao locais ou globais;

g) um texto ndo se esclarece em seu pleno
funcionamento apenas no ambito da lingua, mas exige
aspectos sociais e cognitivos (MARCUSCH]I, 2008, p. 65).

Confirma-se o entendimento delingua como atividade
contextualizada a servico da comunica¢do em situagdes de
atuacdo social e por meio das praticas discursivas, através
da relagdo de um falante mais experiente com o menos
experiente. Essas a¢cdes dao ao aluno oportunidades para que
ele participe de interagdes acessiveis ao seu contexto, através de
tarefas / MD de aprendizagem da lingua/linguagem, levando
em consideragdo a troca de significados e conhecimentos
de ambos. Essas agdes proporcionam a proficiéncia, como
veremos a seguir.

O ENSINO DE FRANCES COMO LINGUA ESTRANGEIRA
PARA CEGOS

O ser humano, de forma geral, tem a necessidade de
se comunicar com o mundo ao seu redor, de interagir com
outros individuos, e para isso ele utiliza-se da lingua. No caso
dos cegos, essa interagdo é essencial para o seu processo de
desenvolvimento e aprendizado, de modo compensatorio,
como vimos discutindo no decorrer do presente capitulo.
Além disso, a LE desempenha um papel significativo no
desenvolvimento do individuo, pois ela é capaz de reconstituir
reflexivamente através de outra cultura o sujeito em sociedade.

Sendo assim, enquanto nativos da lingua e cultura
brasileira, e ensinando o FLE para cegos e videntes, seguimos
um padrao internacional de ensino denominado Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECEL,
em francés), o qual caracteriza os niveis de proficiéncia de
determinado idioma levando em consideragdo as quatro
habilidades: ler, escrever, falar e ouvir. De acordo com o
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QECEL o conhecimento linguistico dos alunos de FLE
pode ser categorizado em trés niveis, A, B e C, que serdo
desenvolvidos ao longo do percurso de ensino nas quatro
habilidades mencionadas acima.

O nivel A, que é considerado o nivel basico, ¢
subdividido em Al, em que o aluno aprende a utilizar
expressdes do cotidiano e a interagir nalingua de forma basica,
e em A2, no qual o aluno ja tera capacidade de se comunicar
e descrever por frases curtas e precisas assuntos relacionados
ao dia-a-dia. O nivel B, considerado intermediario, também
¢ subdividido em duas partes: Bl, em que o estudante ja
consegue interagir de acordo com as situagdes do cotidiano e
também comega a demonstrar sua opinido sobre temas com o
qual tenha familiaridade; e B2, no qual ele é capaz de interagir
com certo grau de naturalidade com um nativo diante dos
contextos de comunicagdo. O nivel C, considerado avancado,
também ¢é subdividido em Cl1 e C2. Chegando a essa fase de
ensino e convivéncia com a lingua, o aluno ja tem a facilidade
de se comunicar e de se expressar na lingua francesa de forma
fluente e espontinea nas diversas situagdes a que for exposto.

A partir desse processo descrito acima e pensando
no ensino do FLE voltado para os cegos, é interessante
comentarmos o relevante papel do professor neste processo,
que ¢ levar o aluno a construir conhecimento de outra lingua
e acompanha-lo em seu desenvolvimento. Pois, de acordo
com as consideracdes de Caballero e Moreno (2010, p.63,
tradugdo nossa), “os estudantes compreendem a importancia
de um curso para pessoas com limitagcdo visual que seja
capaz de mostrar aos professores de linguas estrangeiras os
diferentes métodos e metodologias para o ensino do francés”.
Além disso, “O professor precisa se colocar em condigdo de
intermediador cultural, pois é preciso que ele se porte como
aquele que lida com os diversos comportamentos, pensando
em uma possivel homogeneidade dentro da diversidade
do espago escolar” (MARIZ, 2011, p. 219). Pensando nessa
importancia do professor e de todo o contexto que envolve o
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ensino de FLE, especificamente voltado para publico que nao
enxerga, os mesmos autores comentam que “Os estudantes
demonstram um forte interesse no estudo dessalingua, porque
a metodologia que sera desenvolvida pelos professores é criada
de acordo com as necessidades educativas desses estudantes”
(CABALLERO; MORENO, 2010, p.63, tradugao nossa). De
forma que essa metodologia seja desenvolvida através de “um
espago educativo criado por esses profissionais, com todas as
facilidades tecnoldgicas, didaticas e pedagdgicas necessarias
para assessorar esse processo de ensino e aprendizagem”
(CABALLERO; MORENO, 2010, p.63, tradugio nossa).

Essa busca por novos métodos de ensino se da pelo
preconceito ocasionado pela falta de informagao e preparagao
sobre a tematica, embora, ela seja enriquecedora, pois
“Qualquer deficiéncia, fisica ou mental, modifica a relacao do
homem com o mundo e influencia as relagdes com as pessoas”
(COELHO; BARROCO, 2011, p.3), no entanto, quanto
ao ensino de FLE para os cegos, a maior dificuldade a ser
enfrentada ndo é a propria deficiéncia, mas a forma como lidar
com o processo e os meios de ensino desse sujeito. Conforme
o posicionamento de Vygostky (1991), acerca da pessoa
com deficiéncia, é necessario que se tenha recursos teorico-
metodologicos que permitam aos sujeitos com algum tipo de
necessidade especial compensar e superar as suas restri¢oes.
Sendo assim, observamos que o ensino de francés precisa
de um projeto pedagogico que seja capaz de oferecer as PC
estratégias especificas de ensino conforme suas necessidades
e que, em se tratando do FLE, estimule os professores a se
posicionarem enquanto profissionais da educagao e refletir a
partir do ponto de vista de que

Ensinar a lingua francesa nos parece ainda mais
motivador e instigante e, por que nao dizer,
desafiador, uma vez que se trata de uma lingua
que aparenta nio estar entre as principais do
mercado de trabalho, mas que promove um
diferencial, propiciando o: “Fa¢a diferente!”
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ou” Vocé ndo precisa ser igual”! (PINHEIRO-
MARIZ, 2011, p. 226)

Mas que também estimule uma colaboragdo e
interagdo da parte dos alunos cegos e videntes e de toda
a sociedade, de forma que essa lingua tenha a sua devida
importancia para a constituicdo do cidaddo. Pois, como
Caballero e Moreno (2010, p. 64, tradugdo nossa) afirmam, “a
tarefa para dominar um idioma diferente da lingua materna
ndo tem que ser somente uma responsabilidade da pessoa
que ensina, mas da pessoa que quer adquiri-la levando em
consideragdo suas necessidades e o contexto”. Vejamos agora
como as-concepgdes aqui expostas estdo presentes nas aulas
de FLE.

CONCEPGAO DE APRENDIZAGEM

As agdes de ensinar uma lingua se relacionam
diretamente com a concepgdo de linguagem que se tem e,
consequentemente, com a de aprendizagem. Veremos como
elas se entrelacaram nas aulas para o desenvolvimento do
aprendizado com os cegos.

Os materiais usados buscam situagdes comunicativas
do cotidiano, de modo que, durante as aulas, os alunos
pudessem participar de um didlogo (mesmo que simulado)
utilizando o contetido ensinado. Nesse contexto, analisamos
o bingo, o qual foi usado para o aprendizado dos niimeros
em francés, demonstrando uma relacdo direta entre o
conhecimento efetivo da pessoa cega (o jogo realizado com
nimeros em portugués) e o objeto da aprendizagem, que
sao os numeros em francés. Possibilitando a associa¢do do
que ja conhece ao que ndo conhece e, auxiliado pelo Braille
(escrita que conhecem), aprendem o conteudo selecionado.
Sendo assim, podemos identificar a interagdo presente nesse
aprendizado, como nos mostra a figura 1.
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Figura 1: Aluna manuseando o bingo na aula 3- Les Chiffres de 0 a 50 (
os numeros de 0 a 50)

Fonte: Arquivos de Gessika Alcantara (2015).

Na aula cujo tema foram as cores em francés,
utilizamos objetos que estimulassem os alunos por meio do
tato ou olfato a fim de que fizessem as devidas associacdes
as cores para que o conteudo fosse internalizado. Para essas
associagoes, trabalhamos com objetos como a folha de arvore,
coragdo de pelucia, algoddo, areia branca, canela em pau,
laranja, p6 de café etc. Tinhamos por finalidade fazer que os
alunos, por meios nao convencionais, compensassem a falta
de visao associando materiais ja conhecidos e seus conceitos
relacionados as cores na lingua materna, para que pudessem
entdo associar a nova lingua que estava sendo aprendida. A
partir disso, o conjunto do MD se relacionava com didlogos e
situagdes do cotidiano, para que os cegos pudessem associar
as realidades visuais, sobre as quais dialogam, langando
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mao inclusive de texto em braille, como vemos na figura
2. Com isso, colaborando entre si, vao se apropriando dos
conhecimentos que estao sendo ensinados, numa interagao,
de modo que o foco dessa aprendizagem nao é simplesmente
o conjunto das estruturas do francés de forma isolada, mas
seu uso efetivo em ambiente comunicativo, para desencadear
uma situagdo comunicativa real entre os alunos.

Figura 2: Aluna lendo o vocabulario da aula 12- Les couleurs (as cores)
em Braille

Fonte: Arquivos de Gessika Alcantara (2015)

CONCEPGAO DE LINGUA/LINGUAGEM

Assim como a concep¢do de aprendizagem ¢é
fundamental para guiar as atitudes dos professores durante
0 ensino, o mesmo ocorre com a concep¢do de lingua/
linguagem em relagdo ao ensino de lingua francesa, pois elaira
guiar o uso e as situagdes de comunicagdo durante o processo
de ensino. Portanto, é conveniente identificar a concep¢ao de
lingua/linguagem por meio de sua utilizagao nas aulas.
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Vemos como a lingua utilizada em sala de aula e
proposta nas atividades de casa entregues aos alunos tendia
para o uso baseado em ocasides reais de comunicagdo,
fazendo com que eles compreendessem onde e como
deveriam expressar tais conteidos em um didlogo habitual
em lingua francesa, e ndo s6 decodificassem o vocabuldrio e
as estruturas linguisticas ensinadas.

Diante dessa reflexdo sobre a importancia do ensino
da lingua estrangeira dentro de um contexto, elaboramos
dialogos que relatavam alguma situagdo real de acordo com
o conteudo que estava sendo ministrado. Conforme mostra
o exemplo 1, no qual um homem e uma mulher estdo se
conhecendo e informam nome, nacionalidade, idade e
onde moram. Através desse didlogo os alunos tiveram um
modelo de como pode ser feita a apresentacao em francés e
também puderam perceber as diferencas que existem entre as
concordancias utilizadas para homens e para mulheres.

Exemplo 1: Dialogo de apresentacdo aula 1: Se
présenter (apresentar-se)

Dialogo 01- Apresentagdo - Situagdo: Didlogo entre professoras em
formacao simulando uma situagao de apresentacéo.

- Bonjour! Ca va? - Quel est ton age?

- Bonjour! Ca va bien, merci! - J’ai 15 ans et toi?

- Comment tu tappelles ? - J’ai 18 ans.

- Je mappelle Pierre et toi ? - Tu habites ou?

- Je mappelle Melissa. - J’habite a Paris et toi ?
- Quelle est ta nationalité? - Thabite a Sao Paulo.

- Je suis francais et toi ? - Bonsoir!

- Je suis brésilienne. - Au revoir!

Fonte: Arquivos de Gessika de Alcantara (2015)

Apds exemplificar para os alunos como se apresentar
utilizando os termos e estruturas da lingua francesa, fizemos
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uma dindmica com o barbante® para que eles se apresentassem
para a turma e em seguida fossem pedindo para que o colega
tizesse o mesmo. Desse modo, eles puderam interagir
espontaneamente através de suas proprias informagoes
associadas ao contetido de apresentagdo. Veja a figura 3, que
mostra os alunos em atividade ludica se apresentando uns aos
outros.

Figura 3: Alunos na dindmica da aula 1: Se

Fonte: Arquivos de Gessika de Alcantara (2015)

Na aula 2: Lalphabet (o alfabeto) e na aula Aula 4:
Présenter quelquun / Les nationalités (Apresentar alguém
/ As nacionalidades) os dialogos que foram trabalhados em
sala também estavam baseados em uma possivel situagao
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real de fala do cotidiano. Na aula 2, como observamos no
exemplo 2, o didlogo apresentava alguém pedindo para que
fosse soletrado o nome de outra pessoa, porque ela nao havia
compreendido inicialmente como ela se chamava.

Exemplo 2: didlogo utilizado na aula 2: Lalphabet (o
alfabeto)

Amelie Dupont, uma moga alta e magra, de cabelos
curtos e escuros, estava a espera de seu irmao Pierre que viria
a sua cidade visita-la, quando decide ir a uns dos hotéis de
sua cidade procura-lo. Ao chegar ao hotel, Amelie é atendida
por um senhor muito simpatico que trabalha la como
recepcionista:

- Bonjour, mademoiselle.

Bonjour, monsieur. Je cherche Pierre Dupont. Il estla ?

Pardon, mademoiselle, vous pouvez répéter son nom,
s’il vous plait ?

— Clest Pierre Dupont.

— Vous pouvez épeler son nom, s’il  vous plait ?

- Oui. D-U-P-O-N-T.

(.)*

— Oh, non, mademoiselle,il nest pas ici.

— Oh, merci.

Fonte: Arquivos de Géssika de Alcantara (2015)

Ja no exemplo 3, da quarta aula, o didlogo tem por
objetivo apresentar a nacionalidade de um professor. A partir
desses exemplos, podemos observar que os alunos aprendiam
a lingua de acordo com a finalidade de cada aula e a medida
que iam avangando os contetidos antigos sempre reapareciam
nos didlogos, como também novas palavras e estruturas para
que compreendessem que o ensino da lingua francesa nao
¢ apenas um conteudo isolado, mas esta relacionado com o
que ja tinham aprendido, e que poderiam utilizar, de acordo
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com as situagdes em que estdo acostumados a interagir
normalmente, independentemente de se tratar de uma lingua
estrangeira ou nao.

Exemplo 3: Didlogo utilizado na aula 4: Présenter
quelquun / Les nationalités (Apresentar alguém / As
nacionalidades)

Marie esta na sala de aula esperando sua primeira
aula de francés comegar. Sentada na cadeira ao lado de Marie
estd Pauline. Elas comegam a conversar sobre o professor de
francés.

- Bonjour, Pauline.

- Bonjour, Marie. Ca va bien?

- Ca va bien, merci.

— Tu connais le professeur de francais?
- Oui.

Comment il sappelle?

- Il sappelle Jean Paul.

- Quelle est sa nationalité?

— Il est belge.

Fonte: Arquivos de Gessika de Alcantara (2015)

Para a Aula 5: Les fruits et les legumes (Frutas e
legumes) ndo foi utilizado nenhum didlogo ou material
didatico especifico, mas os alunos nao deixaram de utilizar a
lingua dentro de um contexto e de acordo com suas prdprias
reflexdes, porque o objetivo dessa aula, além de fazer com
que eles aprendessem o vocabuldrio das frutas e legumes, era
utilizar as expressoes Jaime / Jaime bien / Jaime beaucoup /
Jadore / Je déteste / Je naime pas, de acordo com sua opinido
em relagdo as frutas que lhes eram entregues durante a
atividade oral em sala, como podemos ver na figura 4.
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Figura 4: Alunos durante a aula 5: Les fruits et les légumes (Frutas e
legumes)

Fonte: Arquivos de Gessika de Alcantara (2015)

Ja na Aula 8: Les parties du corps (as partes do corpo),
os alunos aprenderam o vocabulario das partes do corpo e
também foram ensinados a utilizar as expressoes Je suis malade
e Jai mal a ... Viram através do didlogo presente no exemplo 4
como utilizar as expressoes associadas ao vocabulario ensinado.
Entdo, podemos dizer que assim como nas outras aulas, a
concepeao de lingua/ linguagem implicita através da utilizagdo
dos MD e das aulas era a de interagao, na qual os alunos eram
levados a observar a relevancia dos assuntos ensinados na aula
para o didlogo e comunicagido com os outros individuos.

Exemplo 4: Dialogo 8: Les parties du corps (as partes
do corpo)

- Comment ¢a va ?

- Ca va trés mal. Je suis malade.

- Ot as-tumal ?

- J’ai mal a la téte, j'ai mal au dos et j’ai mal au ventre.

Fonte: Arquivos de Gessika de Alcéntara (2015)
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Apodsanalisaraconcepgao delingua que estd subjacente
ao ensino de FLE para os cegos, podemos concluir que ao
utilizarem as estruturas linguisticas em conversas cotidianas,
os alunos vao se apropriando dos conhecimentos que estao
sendo ensinados por meio da interagdo/colaboragdo entre
eles. Assim, o foco dessa aprendizagem nao é simplesmente
o conjunto das estruturas do francés de forma isolada, mas
seu uso efetivo em ambiente comunicativo, para desencadear
uma conversa entre os alunos e fazer com que o aprendizado
da lingua estrangeira seja efetuado.

CONCLUSAO

Concluindo, ressaltamos a importancia de métodos
pedagogicos acessiveis para as pessoas com deficiéncia visual,
porque acabam sendo fundamentais para o aprendizado
efetivo e melhor aproveitamento/ desempenho durante
as aulas com esse publico. E presenciamos a efetividade
do ensino de francés para nao videntes por intermédio de
acoes e MD que reforcam a interagdo dos alunos durante
e ap6s o momento das aulas. De modo que tanto o ensino
trabalhado e a lingua permitiam que eles utilizassem o que
estavam aprendendo baseados em vivencias reais facilmente
identificadas e presentes no dia a dia.

Sendo assim, este trabalho buscou analisar a
efetividade do ensino de FLE com as pessoas cegas a luz
do sociointeracionismo, de modo a oferecer uma nova
perspectiva sobre o ensino de francés, a fim de que os
professores/ pesquisadores reconhecam que, mesmo em meio
a0 nosso atual sistema de ensino, é possivel ensinar ao cego,
pois, como ja foi mencionado ao longo do trabalho, a cegueira
ndo impede o aprendizado, mas redireciona os caminhos e
processos para que esse aprendizado seja efetivado.

206



idad

transver: nas Letras

REFERENCIAS

CABALLERO, G. C. R; MORENGO, J. K. M. L'enseignement
du FLE aux Jeunes Non-Voyants de 16 et 20 ans. Université
de La Salle Licence en Langue Castillane, Anglais et Francais
Bogota d.c. 2010. Disponivel em:<http://repository.lasalle.
edu.co/bitstream/handle/10185/7851/T26.10%20R664e.
pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 27 de Junho de 2018.

CERQUEIRA, J. B.; FERREIRA, E. de M. B. Recursos diddticos
na educagdo especial. 2000. Disponivel em:<www.ibc.gov.br>:
Acesso em 18 de agosto de 2017.

COELHO, Talitha Priscila Cabral; BARROCO, Soénia Mari
Shima; SIERRA, Maria Angela. O Conceito de Compensagio
em L.S Vigostky e suas Implicagdes para Educagio de
Pessoas Cegas. Congresso Nacional de Psicologia Escolar e
Educacional. 2011.

DAY, Kelly. Ensino de lingua estrangeira no Brasil: Entre A
Escolha Obrigatéria E A Obrigatoriedade Voluntaria. Revista
Escrita, Gdvea/Rj, 2012.

LIRA, Miriam Cristina Frey, et al. A pessoa cega e a
inclusdo: um olhar a partir da psicologia histérico-
cultural. Cad. Cedes, Campinas, vol. 28, n. 75, p. 171-190,
maio/ago. 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?pid=5010132622008000200003&script=sci_
abstract&tlng=pt>. Acesso em 05 de junho de 2018.

MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, andlise de géneros e
compreensdo. Sao Paulo: Parabola, 2008.

Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em: <http:/
basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/bnccversao.
final.pdf>. Acesso em: 15 de maio de 2020.

207



Juventude, exclusdo e minorias:

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petropolis: Vozes, 2001.

PINHEIRO-MARIZ, Josilene. Da necessidade do ensino
precoce da lingua francesa em contexto exolingue. In:
PINHEIRO-MARIZ, Josilene; CRUZ, Neide Cesar. (Orgs.).
Ensino de Linguas Estrangeiras: contribuicdes tedricas e de
pesquisa. Campina Grande: EDUFCG, 2011. p.203-233.

RABELLO, Elaine; PASSOS, José Silveira. Vygotsky e o
desenvolvimento humano. 2013. Disponivel em: <https:/
s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38699285/
desenvolvimento_humano.pdf?AWSAccessKeyld=AKIAI
WOWYYGZ2Y53UL3A&Expires=1530406348&Signature=
7111QIBtJelUA4P]jp65GgOC]%2B0%3D&response-content-
disposition=inline%3B%20filename%3DVygotsky_e_o_
desenvolvimento_humano.pdf>. Acesso em 29 de Junho de 2018.

ROS, S. Z. Vivendo e aprendendo: processos de mudanga
em grupos marginalizados pela “deficiéncia” e pela velhice
“incapacitada”. Ponto de Vista, Florianépolis, v. 2, n. 2, p. 34-
40, 2000. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/
pontodevista/article/view/1536>. Acesso em 05 de junho de 2018.

SOUZA, AnaPaulaRamosde;etal. A concepgdaosociointeracionista
no ensino do inglés: o professor e o livro diddtico. 2010. Roteiro,
Joagaba, v. 35, n. 1, p. 23-52, jan./jun. 2010.

VYGOTSKY, L.S. A construgdo do pensamento e da linguagem.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

VYGOTSKY,L.S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual
naidade escolar. In: LURIA, A.R. et al. Psicologia e pedagogia:
Bases psicologicas da aprendizagem e do desenvolvimento.
v.12. ed. Lisboa: Estampa, 1991. p. 31-50.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de defectologia: Obras
Escogidas V. Madri: Visor, 1997.

208



FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
NAS ESCOLAS COMUNS>>°°

Marta Helena Burity Serpa

INTRODUCAO

O Brasil segue a tendéncia mundial em busca de uma
educacdo inclusiva, sobretudo aos que apresentam necessidades
educacionais especiais, o que implica ndo s6 a garantia do
acesso, como também das condigdes plenas de participagdo
e aprendizagem de todos os estudantes, demandando novas
praticas curriculares, avaliativas e metodologicas.

Esta discussdo sobre a formagdo docente em educacao
especial ndo é nova e é polémica, sobretudo na atualidade,
devido ao aumento de matriculas de alunos com deficiéncia
no ensino regular, acarretando uma necessidade de abordar
temas que envolvam a diversidade, a diferenca e a deficiéncia
no ambito escolar.

Sendo assim, tratando-se de alunos com deficiéncia,
a formacgao docente deve extrapolar a esfera especifica das
deficiéncias e de suas necessidades e considerar a apreensdo

55 Trabalho parcialmente apresentado no VI Congresso Brasileiro de
Educacao Especial em Sao Carlos-SP. Novembro de 2014 - ISSN2359-
2109

56 Trabalho escrito em 2014, portanto néo foi citada a Lei de Inclusdo
Ne 13.146, de 6 de Julho de 2015, nem o recente Decreto 10.502, de 30 de
Setembro de 2020.
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do saber. Destarte, a questao da formagao do professor torna-
se fundamental na presente tematica.

Martins (2009) interpela sobre a necessidade de uma
real capacitacdo dos professores, que favoreca uma nova
maneira de ver e tratar a diferenca e a diversidade na escola.

A diversidade na escola é abordada também por
outros autores:

A inclusao é a possibilidade de construgao de
uma escola atenta as diversidades. Isto implica
em novas formas de organiza¢ao da pratica
pedagégica, dos processos curriculares e de
avaliacdo. Recai, ainda, na formacéo e pratica
dos docentes por enquanto exigir novos saberes
e habilidades.(FERNANDES; MAGALHAES;
BERNADO, 2009, p.45).

Sobre a mudanca da escola, Ferreira (2006, p.230)
afirma que “as comunidades exigem mais participagao e a
professora deve estar preparada para enfrentar o novo cendrio
educacional”. A esse respeito indagamos: como essa formagao
esta sendo efetivada?

A formagdo do professor para a inclusdo escolar
¢ um dos temas do Observatério Nacional de Educagdo
Especial: Estudo em Rede Nacional sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais nas Escolas Comuns - ONEESP (MENDES,
2010), que destaca na sua justificativa a falta de diretrizes
politicas para a formagdo dos referidos professores e a
questoes de como produzir conhecimento nesta area e de
como aperfeicoa-lo em relagdo a articulagdo entre esse
conhecimento, que estd sendo produzido, e as politicas
aludidas.

Assim, o presente texto tem como objetivo apresentar
as concep¢des das professoras de Campina Grande-PB,
sobre a formacdo de professores para as salas de recursos
multifuncionais nas escolas comuns. Para tanto, elegemos
um recorte dos resultados das entrevistas da nossa pesquisa
realizada neste municipio, referente ao citado observatodrio.
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FORMACAO EM EDUCAGCAO ESPECIAL: ASNOSSAS LEIS

Em trabalhos anteriores (BURITY SERPA, 2015),
ressaltamos que o Brasil, a integragdo/inclusdo escolar
atravessou um longo trajeto em seu desenvolvimento com
relacdo as leis. A integragdo escolar no Brasil é abordada,
desde a LDB 4.024/61, visto que, no artigo 88, menciona-se
que a educagdo de excepcionais deveria, no que fosse possivel,
enquadrar-se no sistema geral de ensino, a fim de integra-lo
a comunidade. No artigo 89, por sua vez, esta explicito que
toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo e relativa a educagdo de excepcionais
receberd, dos poderes publicos, tratamento especial, mediante
bolsas de estudo, empréstimo e subvengdes. Embora contenha
na referida lei a palavra integra¢ao, por ser um termo utilizado
a época, pode-se observar, aqui os primeiros passos de uma
legislagdo em prol de uma educagao inclusiva. (

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
de 1996, a LDBEN 9.394/96, estabelece que “os sistemas de
ensino devem assegurar professores com especializagdo em
nivel médio e superior, bem como professores capacitados
no ensino regular para a integragdo desses alunos em classe
comuns”.

Ha também a Resolu¢io de n° 02, de 2001, do
Conselho Nacional de Educagdo e da Camara de Educacio
Basica, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagdo Bdsica, que definiu em seu artigo 18,
no terceiro paragrafo, que os professores de educacgao especial
precisariam comprovar:

I-  Formacio em cursos de licenciatura em
educagdo especial ou em uma das areas,
preferencialmente de modo concomitante
e associado a licenciatura para a educagdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental.
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II- Complementacao de estudos ou pds-
graduacdo em dreas especificas da
educagao especial,posterior a licenciatura
nas diferentes dareas de conhecimento
para a atuagdo nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio

Atualmente, a Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva afirma que, para atuar
na educagao especial, o professor/a deve ter como base da
sua formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area. Essa formacao possibilita a sua atuagdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicoes de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educagao especial. (BRASIL,
2008, p.17 e 18).

A educagao inclusiva no Brasil estd assegurada pela
nova politica nacional, a qual afirma que a educac¢ao especial
deve ser transversal em todos os niveis, ou seja, desde a
educagao infantil até o ensino superior, garantindo, assim, nao
sO 0 acesso, mas a participagdo e a aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especiais, por meio da oferta
do atendimento educacional especializado; participacao da
familia e da comunidade; além da acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, mobilidrios e exigéncias de politicas publicas
adequadas, conforme documento elaborado pelo préprio
Ministério da Educagao.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, ja citada, tem como
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objetivo assegurar a inclusio escolar de alunos com
deficiéncia, transtorno globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢do, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transversalidade da modalidade de educagao
especial desde a educac¢do infantil até a educagdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educa¢do para a inclusdo; participa¢do da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagao;
e a articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p.14).

Apesar de tantos progressos na Legislacao Brasileira,
a formagao do professor estd a desejar, conforme constatamos
na nossa pesquisa, razao pela qual discutimos essa questao no
presente trabalho.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Local do estudo

A pesquisa realizada por nds foi desenvolvida em
Campina Grande, cidade que estd localizada no agreste
paraibano, na parte oriental do Planalto da Borborema, a
uma altitude média de 552 metros acima do nivel do mar. O
municipio abrange uma drea de 620,6 km?, ficando a 120 km
da capital do estado, Jodo Pessoa. E considerada a segunda
cidade mais populosa da Paraiba, com uma populacao de
385.276 mil habitantes (estimativas de 2010).

Os numeros da educagao especial em Campina Grande

De acordo com um documento informativo
fornecido pela Secretaria de Educagdo, o municipio de
Campina Grande tem 60 escolas com acessibilidade, embora
nem todas sejam completamente acessiveis, visto que algumas
tém rampas mas ndo possuem banheiros adaptados; outras
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apenas contém portas largas, entretanto, ha aquelas que
dispoem de todos esses itens, mas, nenhuma apresenta ainda
sinalizagdes (braile, libras, deficiéncia fisica, etc.). Ha também
15 creches com acessibilidade.

Com rela¢ao ao Programa Escola Acessivel, existem
em Campina Grande-PB 40 escolas contempladas. O recurso
¢ disponibilizado pelo MEC/FNDE. Porém, houve acréscimo
neste ultimo ano. Sao 36 escolas com o programa sala de
recursos multifuncionais, mas ja houve acréscimo em 2014;
e existem seis creches contempladas também com essas salas.

O Programa Educagédo Inclusiva: direito a diversidade
favorece a forma¢ao dos educadores/as. Sendo assim, de
2004 até 2013 ja certificaram 1.0127 educadores do polo de
Campina Grande e 640 de 59 municipios circunvizinhos.
Houve também um numero acentuado de participantes
ouvintes.

De acordo com os dados do sistema informatizado da
Secretaria da Educagdo de Campina Grande - MAGISTRAL/
SEDUC- CG, o municipio apresenta os seguintes niimeros no
que diz respeito aos alunos com deficiéncia:

Tabela 01. N° DE ALUNOS COM DEFICIENCIA DE CAMPINA
GRANDE

N° de alunos com deficiéncia 758
Ensino fundamental 417
Rede Conveniada 188
Educacao de Jovens e Adultos 100
Educacao Infantil 53

Observagao: 50% deste quantitativo tem deficiénciaintelectual,
em seguida vem os transtornos globais do desenvolvimento,
deficiéncia fisica, visual, baixa-visdo, surdez, e deficiéncia
multiplas.
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CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Como instrumento de pesquisa, aplicamos, no

momento da entrevista, um questionario que nos possibilitou
a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa, conforme tabela

abaixo:

Tabela 02. Caracterizacdo das Professoras das Salas de

Recursos Multifuncionais de Campina Grande-PB

Dados de Formacao Tempo de Servico:
Formacgao Especializacio Educacio | Sala de Recursos
Inicial P ¢ Especial Multifuncionais

Professora 01 | Pedagogia AEE 480hs 05 anos 05 anos
Professora 02 | Pedagogia Nao Tem 01 ano 01 ano
Professora 03 | Pedagogia Esp. 480hs - -

Licenciatura
Professora 04 em Nao Tem 03 anos 03 anos

Matematica

. AEE UFC a
Professora 05 | Pedagogia Distancia 456h - 04 anos
Professora 06 | Pedagogia Nao Tem 03 anos 03 anos
Professora 07 | Pedagogia Em AEE 28 anos 04 anos
360h

Professora 08 | Pedagogia Esp. 360h 10 anos 04 anos
Professora 09 | Pedagogia Nao Tem 04 anos 04 anos
Professora 10 | Pedagogia Nao Tem 06 meses 05 anos

Pedagogia e | Educacdo Surdos
Professora 11 Psicologa UFCG 04 anos 03 anos
Professora 12 | Pedagogia Nao Tem 07 anos 07 anos
Professora 13 | Pedagogia Esp. 480hs 05 anos 05 anos
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De acordo com a tabela acima, das 13 professoras
que participaram da pesquisa, 11 sdo Pedagogas; uma tem
Licenciatura em Matematica e uma, além de Pedagogia, tem
também o cursode Psicologia. Seisndo possuemespecializagao;
quatro professoras assinalaram que tinham especializacao
mas, ndo disseram em que, nem onde cursaram, informando
apenas o numero de horas (480); mas a articuladora informou
que o curso de AEE a distancia, realizado pela Universidade
Federal de Santa Maria-RS, foi de 480hs e, apesar de nao
terem assinalado no questionario, algumas comentaram na
entrevista que fizeram o referido curso a distancia da UFSM.
Duas professoras assinalaram que tinham especializagdo em
AEE: Uma fez a distdncia, na UFC, com 456h, mas a outra
nao disse onde realizou o curso, citou apenas que foi que
totalizou 360h. Apenas uma professora informou que tinha
especializagdo em surdez na UFCG. Nenhuma tem mestrado.

OS GRUPOS FOCAIS

Como coleta de dados, utilizamos a técnica
de grupos focais. De acordo com Servo e Araujo (2012,
p.08), “o grupo focal em pesquisa social possibilita lidar
com instrumentos de intervengdo grupal, que compreendem
as dimensdes subjetivas”. Sendo assim, a referida técnica
proporciona a constru¢do de espago que permite elucidar
os obstaculos que permeiam a rotina referente a temdtica
pesquisada. Para Sandra Gomes, grupo focal é forma de se
alcan¢ar dados profundos, em tempo reduzido:

O grupo focal é constituido por um conjunto
de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um
tema, que é objeto da pesquisa, a partir de
suas experiéncias pessoais. Trata-se de uma
técnica qualitativa e ndo-diretiva, inspirada em
técnicas de entrevistas nao-direcionas e grupais
usadas na psiquiatria, que tem sido adaptada
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e empregada, ha muito tempo, com diversas
finalidades e diversos contextos. (GOMES,
p.41, 2005)

Do municipio de Campina Grande,
compareceram para as entrevistas 13 professoras das salas de
recursos multifuncionais, As entrevistas foram realizadas em
2013/11/08, das 14h as 17h, nas salas da Unidade Académica
de Educacao da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCGQG). Antes, todos os sujeitos assinaram os termos de
compromisso em duas vias e foi explicada a necessidade de
seguir principios éticos durante a pesquisa. Posteriormente,
as entrevistas foram transcritas, digitadas e analisadas, pela
equipe do ONEESP/Paraiba/ Campina Grande.

As entrevistas foram interpretadas a luz da analise de
conteudo recomentada por Bardin (1977). Algumas categorias
foram recortadas e apresentadas com nomes ficticios para o
presente artigo.

Com relagdo a categoria Formagao para as Salas
de Recursos Multifuncionais. Os programas e projetos
do governo federal que visam a implementagao de agdes
de formacao, a exemplo do Programa Educagao Inclusiva:
Direito a Diversidade e a “Formac¢ao em Educagdo Inclusiva”,
sao direcionados para professores que estdao em sala de aula
e estdo focados na produc¢do do conhecimento. Portanto
ndo atinge a formacdo inicial, perpetuando assim o déficit
anterior.

Tais projetos ndo correspondem a ja citada LDB de 1996
e as diretrizes contidas na também mencionada Resolu¢do 02
de 2001. Mesmo assim, essas formagoes sdo apreciadas pelas
entrevistadas, visto que, com relagdo a indagagdo sobre a
formagdo continuada, as entrevistadas reconheceram a sua
importancia e afirmaram que sempre participam delas.

“Todas as professoras tem a mesma formagio
continuada, que consiste em: encontram-se
mensalmente com a coordenadora da cidade
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de Campina Grande, existem encontros
especialmente para as professoras das salas de
recursos, como o PENAIL” (Prof* Raquel)

“Essa formagdo é muito importante pra nossa
vida, porque quando a gente estd numa sala
de recurso multifuncional a gente tem que ter
uma formagdo, que a gente nio sabe que tipo
de deficiéncia vai chegar, com o que a gente vai
se deparar e a gente tem que estd preparada pra
qualquer ocasido”.(Prof® Iolanda).

“Essencial! A secretaria de educagdo jd nos
fornece esses encontros e em seguida formagdo
continuada a distancia, que vai aparecendo e vai
ajudando todo mundo.” (prof* Silvia)

Todavia, houve uma professora que mencionou que,

mesmo ja estando em uma sala de Recursos Multifuncionais,
ainda ndo tinha participado de nenhuma formacao:

“Estou entrando agora por convite da diretora,
ndo fiz ainda nenhuma formagdo, t6 fazendo
assim em curto prazo e estou tendo mais
experiéncia”. (Prof* Raquel)

Foram inimeros os registros sobre a importancia das

citadas formagoes, conforme alguns exemplos de fala:
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“Cada curso que a gente recebe visamos ter mais
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“Ajuda sim, e muito, no nosso caso mesmo, como
a gente tem crianga com deficiéncia auditiva,
era muito complicado se comunicar e os cursos

favoreceram esse tipo de coisa pra gente”.
(Prof*Ednilda)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
¢ complexo, uma vez que serdo impostas habilidades e
conhecimentos sobre varios tipos de aluno, além de todos
os niveis e modalidades de ensino, nos variados ambientes
educacionais. Portanto, partes das entrevistadas nao possuem
especializacdo e a maioria das que a fizeram cursaram-na a
distancia.

Embora esses cursos a distancia sejam de grande
importancia na atualidade, dificilmente uma especializagdo
deste tipo alcancard uma formagdo adequada. Devido a
Educagao Especial ter sido sempre vista, a parte da educagédo
em geral (Glat, 2009), ou seja, um tema pouquissimo discutido
ao longo dos anos, além de ser um assunto amalgamado
por estigmas e preconceitos os quais atravessaram um logo
caminho de mudangas de paradigmas (Sassaki, 1997; Burity
Serpa, op.cit), que proporcionam inumeros debates e duvidas.

Tendo acesso apenas a esses cursos a distancia, a
concepgdao das professoras de se sentirem despreparadas,
sao reforcadas conforme, por unanimidade, afirmaram as
professoras. Seguem alguns exemplos:

‘apesar de ter especializagdo e tantos outros
cursos que a gente faz, ndés nunca nos sentimos
totalmente preparadas pra atender numa sala
de recursos multifuncionais, porque todos os
dias nés nos deparamos com situagoes que pra
gente sdo novas. Entdo a gente nunca deve se
considerar totalmente preparadas.” (Prof* Rosa)

A gente nunca esta totalmente preparada,
a gente tem que correr em busca de estudar,
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de fazer cursos, de vir para esses encontros e
discutir”(Prof* Dora)

‘Até porque em cada aluno com a mesma
deficiéncia, mas ele tem sua especificidade, por
isso ndo podemos dizer que estamos totalmente
preparadas, mesmo lidando com as mesmas
deficiéncias”. (Prof* Tania)

Com relagdo ao ensino a distdncia do atendimento

educacional especializado e formagdo de professores,
destacamos a seguinte critica:

Entretanto, permanece a duvida se a instituicao
de cursos de especializagao num formato tnico
em Educagio Especial e/ou AEE conseguird
garantir a relagdo entre o geral e o especifico,
garantindo articulagdo entre pratica pedagogica
e a apropriagio do conhecimento para
alunos com deficiéncia em escolas regulares.
(PADILHA & TELLES, 2012,p.11)

Houve falas com resquicio da fase caritativa da

educagio especial, na qual a pessoa com deficiéncia era vista
como “coitadinho” e despertava compaixao.(HARRIS E
ENFIELD, 2003, p.172). Vejamos:

Quando a gente abraca a causa, a gente por
mais que ndo se sinta preparada, a gente busca
mecanismos e formas de chegar pra atender as
criangas que estdo em nossas salas, é importante
que antes de tudo tenha-se amor.(Prof* Carla)

A esse respeito nos reportamos a cldssica obra

deficiéncia mental (atualmente chamada de deficiéncia
Intelectuais) de Pessotti:
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Dotado de alma e beneficiado pela redengdo de
Cristo, o deficiente mental passa a ser acolhido
caritativamente em conventos ou igrejas, onde
ganha a sobrevivéncia, possivelmente em troca
de pequenos servicos a instituicdo ou d pessoa
“benemérita” que o abriga (PESSOTTI, 1984, p.
5).

Registramos também discursos em defesa da escola
especial, conforme a seguinte unidade de registro:

Como eu sou uma defensora da lingua de sinais,
eu fico numa cidade como Campina Grande
me questionando sobre a inclusdo dos surdos
na escola regular, eu acho necessdrio, mas eu
acho que eles tem que passar por um periodo
nas escolas tipo a EDAC para adquirir ali a
linguagem de sinais e em seguida irem para
escola regular. (Prof* Angélica)

As escolas de educagio especial surgiram ainda no
paradigma da segregacao e consistem em escolas estruturadas
unicamente para alunos/as com necessidades educacionais
especiais. Podem ser organizadas para atender a varios tipos
de deficiéncia na mesma escola, ou especificamente para
um determinado tipo de deficiéncia, tais como o instituto
dos cegos, escolas de surdos etc. Essas escolas podem ser
apenas diurnas, funcionando em um ou dois periodos ou
escolas residenciais. Apesar de todo avango do paradigma da
inclusao, sabemos que essas escolas ainda desenvolvem um
papel impar na educagao de estudantes com deficiéncia, visto
que elas devem apoiar as escolas regulares no que se refere ao
atendimento educacional especializado, ou seja, oferecendo
suporte no AEE das escolas que nao possuem as Salas de
Recursos Multifuncionais.

A concepgio de que o aluno pode frequentar apenas a
sala de recursos, ou seja, nos mesmos moldes da velha classe
especial, também foi abordada:
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“Acabei dereceberldnaescolauma crianga autista
que nunca frequentou a escola, nunca teve vaga
para ela antes (...) a unica escola que acolheu foi
a escola que trabalho porque ld funciona a sala
de recurso (...) e a gente td trabalhando na sala
de recursos, entdo a gente td vendo a crianga td
avangando, ja td melhorando (...) vai ser inserida
na sala regular”( Prof* Marli)

A classe especial era uma das caracteristicas do
paradigma da integragdo, respaldada no modelo clinico.
Era instalada na escola regular, sendo seu/sua professor/a
especializado/a. Os alunos e alunas eram agrupados/as por
tipos de deficiéncias, podendo ser sala especial para cegos/as,
para surdos/as. Elas foram sempre mais usadas para alunos/as
com deficiéncia mental/intelectual e foi uma das modalidades
mais criticadas desta fase.

Na questéo relacionada a escolarizacio, as professoras
apontaram como relevante a interagao com os outros colegas,
mas desconsideraram o foco do “aprender a ler e a escrever”
e, até mesmo, a capacidade de aprendizagem do aluno com
deficiéncia, conforme podemos observar no fragmento a
seguir:

Indagamos: ‘Quantos alunos vocé atende na SRMs™?
“Quantos deles sao alfabetizados”? “Sabem fazer as quatro
operagdes”? As respostas foram indignadas:

“Primeiro, isso ai pra uma crianga que tem
deficiéncia é uma pergunta incabivel (...) Essa
pergunta ai mata a entrevista”. (Prof* Matilde);
“Essa pergunta ai foge todo o pardmetro dessa
entrevista”(prof® Silvia).

A respeito da aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual diz Gomes e Figueiredo (2010):
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As criangas com deficiéncia intelectual passam
por processos cognitivos semelhantes aos das
criangas “normais’, em relagdo a aquisi¢do da
linguagem e da escrita. Esses dados sugerem
aindaqueoindividuo comdeficiénciaintelectual
tem capacidade de evoluir conceitualmente na
aprendizagem da leitura e da escrita, desde que
sejam oferecidas situagdes de encorajamento
adequadas.(GOMES E FIQUEIREDO, p. 24,
2010).

Essa concep¢do de que a crianca com deficiéncia
ndo alcanga a escolarizagdo e tampouco aprende as quatro
operagdes, manifestada pelas entrevistadas, reflete a
fragilidade das suas formagdes sobre os estudantes das salas
de recursos multifuncionais.

Finalmente, com relagdo a questdao sobre se elas se
consideravam aptas para ensinar alunos com necessidades
educacionais especiais, a resposta foi unissona e positiva. O
interesse em crescer, fazer novos cursos, foi demonstrado
com entusiasmo por todas as entrevistadas.

Todavia, essas formagdes precisam, urgentemente,
sair do foco do aluno e centrar-se na escola. A Sala de
Recursos Multifuncionais, elaborada em tamanho unico
(Mendes, op.cit.”’) esta se transformando na antiga classe
especial, a qual vivenciava a exclusdo no interior (Bourdieu,
2003), reforcando o modelo clinico. No entanto, é a escola
que deve ser mudada, com novas formas de se ensinar e de se
aprender para atender as diferencas. Assim, para realmente
obtermos uma escola inclusiva, conforme Ferreira (2006), um
dos desafios para a implementa¢do de uma escola realmente
inclusiva trata-se de preparar o/a professor/a para utilizar
didaticas inovadoras nas salas de aula, ou seja, prepara-
los (as) para educar na diversidade, eliminando modelos

57 Trabalho parcialmente apresentado no VI Congresso Brasileiro de
Educacao Especial em Sao Paulo-SP. Novembro de 2014 — ISSN2359-
2109.
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antigos de ensinar e apresentando outras oportunidades de
aprendizagens, de forma mais igualitdrias, flexibilizando e
enriquecendo o curriculo, e que favorecam uma educagao
para todos os (as) estudantes.

A TITULO DE CONCLUSAO

Por um lado, ansiedades, desconhecimentos e
insegurangas cercaramas entrevistadas. De outro, observamos
satisfacoes pelo trabalho realizado, expectativas por novas
aprendizagens, envoltas em desejos de crescimento. A
solicitagdo por cursos nas areas especificas do AEE perpassou
toda a entrevista.

Percebemos que essas formagdes devem ser
repaginadas, preferencialmente serem ampliadas para todo
o corpo docente e ndo apenas para os/as professores/as das
salas do AEE, visto que, no ambito da educagio inclusiva,
a educacgio especial eliminou os seus caminhos paralelos e
passou a prosseguir de maos dadas com a educagdo comum,
combatendo, portanto, a hegemonia do modelo clinico de
educacdo e favorecendo as dimensdes pedagdgicas, as quais
demandam, necessariamente, novas praticas curriculares,
avaliativas e metodologicas.

Assim posto, para que um estudante com necessidades
educacionais especiais obtenha, além do acesso garantido a
escola publica junto aos seus pares, uma real aprendizagem e,
outrossim, a sua plena participagao, torna-se imprescindivel
que os ensinamentos sdcio-historicos, politicos e culturais
da educacdo inclusiva alcancem toda a comunidade escolar e
ndo s6 os docentes “especiais” do AEE.
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PREVENCAO AO USO INDEVIDO DE
DROGAS E A FARMACODEPENDENCIA:
TRAJETORIA HISTORICA E REFLEXOES
SOBRE ESTRATEGIAS ENTRE JOVENS
UNIVERSITARIOS

Saulo Rios Mariz

INTRODUCAO

O wuso de substancias quimicas biologicamente
ativas e capazes de alterar as mais diversas fungdes da
mente, chamadas de substancias psicotrdpicas, psicoativas
ou, ainda, genericamente conhecidas como drogas, existe
desde os primoérdios da histéria da humanidade sendo
geralmente relacionado ao contato com o sobrenatural, cura
de enfermidades e tentativa de suicidio e/ou homicidio. Em
decorréncia do avanco cientifico e tecnoldgico experimentado
aolongo dosanos pelasociedade, diversos produtos psicoativos
(licitos ou nao) foram sendo disponibilizados ao homem que,
na sua eterna busca do melhor viver, os utiliza de maneiras
diversas, inclusive com o anseio de expandir-se pelo prazer
obtido com a alteragdo do estado de consciéncia promovida
por tais substincias (MARIZ et al, 2011; FLAHUTEZ e
EGANA, 2013; MARIZ, 2016).
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O chamado “uso indevido” de drogas psicoativas
caracteriza-se por ser um comportamento sem finalidade
terapéutica, profilatica ou diagnoéstica e que se desvia dos
padrées socioculturais no qual o usudrio esta inserido
(MOREAU, 2008). Diversas pesquisas epidemiologicas, ja
ha algum tempo, mostram que este tipo de uso nao escolhe
situagdo socioecondmica, inicia-se, na maioria das vezes,
com experimentagdes na pré-adolescéncia e por motivos
como: curiosidade; alivio de tensdes; influéncia de amigos
/ autoafirmagdo etc. (GALDUROZ, NOTO, CARLINI,
1997, MARIZ, BARROS, MARIZ, 2005; MARIZ et al,
2006). Essa modalidade de uso ¢ significativa entre jovens
e, principalmente, adolescentes, fases da vida repletas de
efervescéncias pessoais.

Entre as concepg¢oes tedricas sobre o enfrentamento
dos problemas associados ao uso indevido de drogas, a
prevengdo tem ganho destaque entre os especialistas nesta
questdo multidisciplinar, em consequéncia da saturagao
progressiva dos sistemas de satude, o que, ja ha algum tempo,
tem feito as sociedades clamarem por mais e melhores
investimentos de prevencao em saide. Ao trabalhar-se para
evitar tanto o primeiro contato com alguma droga quanto o
“aprofundamento” nessa pratica, contribui-se para livrar o
individuo de problemas diversos, tais como: prejuizos a saude
fisica e mental, danos familiares e sociais, perdas financeiras;
envolvimentos criminais, enfim, de tantos outros maleficios
associados as drogas, inclusive do principal de todos os
males: a farmacodependéncia ou dependéncia quimica. Essa
enfermidade ¢, atualmente, compreendida pela Organizagao
Mundial da Satde (OMS) como uma doen¢a primaria,
de etiologia complexa com critérios diagnosticos bem
estabelecidos (MOREAU, 2008; DE LA FUENTE et. al., 2015;
PARKER, 2017). “Prevenir ¢ melhor que remediar”, eis um
ditado popular pleno de sabedoria. Ademais, quando lemos
um pouco mais sobre a fisiopatologia da farmacodependéncia,
entendemos o fato do tratamento dessa doenga ser tao dificil
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e pouco exitoso em termos de manuten¢do de abstinéncia
do uso. Outra possibilidade de enfrentamento, a repressao e
o controle do uso pela diminuigdo da oferta da droga, tem
dado, ao longo dos anos, claras demonstragdes de insucessos
(ROOM e REUTER, 2012). Ademais, devemos lembrar que
a prevencdo em saude faz parte do texto da constituicdo de
outros paises, além do Brasil, estando presente na Declaragao
dos Direitos Humanos, adotada pela Organizagao das Nagoes
Unidas (ONU) em 1948.

No sentido de evitar os problemas diretamente
relacionados aos mais diversos padrdes de uso de drogas, nos
mais variados segmentos sociais, muito se discute e publica.
Varios principios tedricos e sugestdes de agdes objetivas
tém sido apresentados por diversos especialistas no assunto,
todavia, tal conhecimento deve ser encarado como um ponto
de partida e de apoio aos interessados em trabalhar com
prevengdo as drogas, pois as peculiaridades e possibilidades
em cada contexto particular é que devem nortear as agdes.
Esse conhecimento produzido e compartilhado, ao longo dos
ultimos anos, deve ser acessado em uma etapa de preparagao,
que anteceda as agdes, como uma instrumentalizagdo para a
reflexao sobre o “qué”, “como” e “quando” fazer, mas também
em um processo salutar de retroalimenta¢do que venha a
“reoxigenar” o “estado da arte” sobre os conhecimentos nessa
drea.

Nas ultimas décadas, sobretudo desde a virada do
século, tem-se observado uma crescente preocupagdo dos
interessados no assunto, em sistematizar o conhecimento
sobre prevencdo ao uso de drogas, rever erros do passado,
compartilhar experiéncias que, por mais locais e especificas
que sejam, venham a colaborar com a elaboragao de principios
e diretrizes de ag¢do e também, talvez em um breve futuro,
com o fortalecimento da politica publica sobre drogas no
campo da prevencgdo. Contudo, a disposi¢do politica das
autoridades do nosso pais, pouco evoluiu nesse sentido. O
governo ainda investe muito mais em repressdo e controle
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do uso e tratamento da dependéncia quimica, do que em
prevengdo (em seus varios niveis) ao uso problematico de
drogas e a farmacodependéncia.

Além da falta de prioridade quando da implantacgao de
politicas publicas, outro desafio para as agdes de prevencao é,
ainda, a necessidade de melhor compreender o uso de drogas
em alguns contextos especificos, como no caso dos estudantes
universitarios. Nesse sentido, diversos estudos tém sido
conduzidos, com destaque para o I Levantamento Nacional
sobre o uso de drogas entre universitarios (ANDRADE et.
al., 2010). Assim, sabe-se que o consumo de alcool, tabaco e
outras drogas é mais frequente entre os universitarios do que
na populagdo em geral. Além disso, o meio universitario é
pleno de peculiaridades que podem funcionar como fatores de
risco (ou de protegdo) para o jovem iniciar (e/ou aprofundar)
sua experiéncia em termos de uso de psicoativos. Entre esses
fatores peculiares ao meio universitarios destacam-se: a maior
autonomia do jovem em relagdo a familiares; os desafios
inerentes a0 meio, com maior risco de estresse; uma maior
influéncia de amigos pela necessidade de inser¢ao em dados
grupos sociais etc.

No sentido de melhor entender esses e outros fatores
influentes no uso de drogas entre universitarios, executamos
uma pesquisa de pos-doutoramento, na Université Paris 8,
sob a supervisdao do Prof. Dr. Remi Hess. Esse estudo, de onde
se origina o presente texto, intencionava melhor conhecer
politicas publicas da Franga, bem como da Unido Europeia e
de outros paises desenvolvidos, a fim de compararmos com o
que tem sido feito no Brasil e, assim, apresentarmos algumas
possibilidades de novos caminhos para a prevengao ao uso
indevido de drogas entre estudantes, sobretudo no meio
universitario do nosso pais.

Obviamente nosso intento, com os escritos a seguir,
ndo ¢é o de apresentar um manual condutor dos passos (e dos
pensamentos) daqueles protagonistas sociais interessados
em prevengao e saude, ou seja, uma “receita de bolo” para se
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evitar um envolvimento problematico com drogas. O fracasso
seria iminente, posto que se trata de um tema complexo,
transdisciplinar, dentro do qual, a¢des especificas devem
considerar peculiaridades do contexto e, mesmo sendo
orientadas por uma equipe multiprofissional, precisam ser
executadas pelos segmentos sociais atingidos e interessados
na questdo, como uma expressio de desenvolvimento
do exercicio da cidadania. Quem sabe assim estaremos
contribuindo com a melhoria da qualidade de vida individual
e comunitaria. Isso ao “saciar’, de modo saudavel, um
pouco dessa nossa “sede de transcendéncia”, essa vontade de
expandir-se enquanto pessoa, inerente aos seres humanos.

HISTORICO DA PREVENCAO

Antecipar-se a uma atitude ou a um comportamento
qualquer, considerado prejudicial ao individuo e/ou a
sociedade, a fim de evita-lo, ¢ uma forma de cuidado
relativamente antiga. Entretanto, a estratégia para uma
prevencdao bem fundamentada, vai depender, em grande
parte, da sua adequagdo as representagdes, aos modelos de
compreensdo do sofrimento humano, das normas sociais de
dado momento histérico em uma populacio e do publico-
alvo. Todos esses fatores sdo fortemente influenciados pelo
fluxo da historia (MOREL, 2004).

A ruptura com o modelo hegemoénico de prevencao em
saude.

Na obra de Hipdcrates (460 a.C. — 370 d. C), observa-
se um claro registro da percepgdo de que a saude seria um
equilibrio entre o que se ingere e o que o corpo consome.
As grandes epidemias infecciosas da Idade Média trazem
a percep¢do de que a doenga ndo é apenas uma questdo
individual, mas algo que requer protecao coletiva. No inicio
do século XIII, algumas cidades da Europa ja contratavam
servicos médicos. No século XVI, a necessidade de se
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proteger de doencas ganha uma nova perspectiva com a
reforma protestante; a equivaléncia entre alma e corpo traz
a necessidade de cuidados com a saude fisica como algo tdo
importante quanto o cuidado com a saude espiritual (MOREL,
2004). Na primeira metade desse século, Paracelso (1.493
d.C. - 1.541 d.C.) apregoava que “... a dose certa diferencia o
remédio do veneno.” Apesar dessa assertiva limitar o risco de
maleficios organicos causados por uma substancia bioativa a
dose usada, ja apresenta uma percepgao vanguardista (valida,
em parte, até os dias atuais) colocando nas maos do usuario
(ou do profissional prescritor) a responsabilidade pelo uso
correto de substdncias bioativas; como se esclarecesse que
tais produtos ndo sao bons ou maus em si mesmos, posto que
inanimados.

Ao final do século XVII e inicio do XVIII, na
Europa, crescia a preocupagdo com agdes de prevencdo em
saude publica, principalmente a substituicdo da énfase no
tratamento individual, de doengas ligadas ao trabalho, por
uma profilaxia coletiva. Com o processo de industrializacao
iniciado, em varios paises no século XIX, o aumento da
necessidade de mao-de-obra levou a iniciativa privada a
investir fortemente em saude publica, principalmente em
melhoria da qualidade da 4gua de consumo. E nesse contexto
que surge a vacinagdo como paradigma da prevengéo eficaz
contra as doengas infecciosas até o surgimento da Sindrome
da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS). Tal questionamento
ao modelo “medicalizado”, possibilitou retomar-se a
consideragdo sobre a importancia de fatores individuais e
psicossociais na preven¢ao (MOREL, 2004).

TRAJETORIA DA PREVENCAO AO USO INDEVIDO DE
DROGAS NO OCIDENTE.

Os primeiros esfor¢os de compreensao do uso indevido
de drogas e dos seus diversos maleficios eram centrados nos
produtos, como propostas, nos Estados Unidos da América
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(EUA), de aumentar-se a carga tributaria das bebidas
destiladas no intuito de desestimular seu consumo. Além de
serem essencialmente “antidroga” as agoes preventivas nem
sempre estiveram como primeira preocupagdo dos paises
ocidentais. Assim, por exemplo, no século XIX, Inglaterra e
Franga guerrearam contra a China com o objetivo comum de
abrir o mercado oriental ao 6pio produzido e comercializado
no ocidente em oposicdo a tentativa das autoridades chinesas
de reduzir a opiomania em sua populagdo. Como um dos
principais resultados dessa “Guerra do Opio”, Hong-Kong
foi cedida a coroa Inglesa, em 1842, pelo tratado de Nankin.
Por outro lado, a Franca muito se beneficiou do comércio do
6pio na Indochina, principalmente ao final do século XIX
(MOREL, 2004).

Esses fatos nos lembram que o uso populacional de
drogas nao aumenta ou diminui por acaso; sofre influéncia
de fatores diversos, principalmente economicos e politicos
e, até mesmo, de desenvolvimento cientifico. Na economia ¢
inegéavel os grandes recursos investidos pela industria de dlcool
e medicamentos em promogao do uso, enquanto minimos sao
os investimentos em satide publica e preven¢ao. Na politica, é
indiscutivel, por exemplo, a influéncia das grandes guerras no
aumento do consumo de determinadas drogas. Além disso,
o forte desenvolvimento cientifico experimentado no século
XIX, capacitou diversos povos a desenvolverem novas drogas,
como exemplos temos: o isolamento dos alcaloides do 6pio,
principalmente da morfina (1805) e a produgdo de derivados
sintéticos, como a heroina (1898); ainda, a invengao (1859)
da seringa, instrumento emblemdtico da medicina moderna
(MOREL, 2004).

Nesse momento, a discussdo prioritaria era sobre
o tratamento da dependéncia. A prevencio ¢, entdo,
denominada profilaxia. Apesar de nada de concreto ser
proposto para o controle do uso excessivo de psicoativos, duas
grandes causas do problema sdo apresentadas: a iatrogenia
e a “degeneracdo”. Inicialmente, a iatrogenia relacionada a

235



Juventude, exclusdo e minorias:

morfina, face as suas diversas recomendagdes terapéuticas.
Surgem varios relatos de um “morfinismo terapéutico”, fruto
da necessidade de aumento progressivo das doses para tratar
determinada doenca e da incapacidade do doente parar de
usar a substancia. Tal problema ¢é atribuido ao fato de muitos
médicos deixarem a continuidade do uso terapéutico da
droga por conta do préprio paciente. Todavia, vale lembrar
que esse morfinismo terapéutico se instala inicialmente no
meio médico, em fungdo do estresse gerado pelas condi¢des
adversas de trabalho. As recomendagdes profilaticas se
centram na figura desse profissional, o qual deveria limitar
suas prescri¢cdes de morfina aos casos estritamente necessarios
e ele mesmo aplicar as inje¢des, como forma de controlar o
acesso das pessoas a droga e ao material de aplicagdo. Quase
que paralelamente aos dependentes iatrogénicos, surgem
as intoxicagdes passionais, relacionadas essencialmente ao
proprio usuario. A teoria da degeneragao (1857), tenta explicar
a morfinomania, afirmando que esse comportamento teria
determinacdo hereditaria. Progressivamente, reforga-se a
necessidade de impedir o acesso a droga como profilaxia a
dependéncia, propondo-se um controle governamental rigido;
quer pela taxagdo, pela regulamentacdo do acesso ou, até
mesmo, pela sua proibicao em definitivo dessa droga Ainda
ao final do século XIX, surgem outras iniciativas “anti-6pio”.
Na Inglaterra, nasce a Sociedade pela supressdao do comércio
do 6pio. Na Franga, varios trabalhos cientificos denunciam
os perigos da morfina. Aumenta o uso de termos, inclusive
na psiquiatria nascente, como morfinismo, morfinomania,
cocainismo e cocainomania para designar o comportamento
de uso compulsivo dessas substancias; o termo toxicomania é
introduzido em 1885 (MOREL, 2004).

No inicio do século XX, varios paises ja se
achavam significativamente impactados pelos maleficios
do uso disseminado das drogas e isso nos mais diversos
segmentos populacionais. Surgem as primeiras conferéncias
internacionais sobre uso de drogas (1909 - 1914) gerando
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reforco na abordagem repressora, inclusive com pena de
prisdo nao somente para o comércio dessa substancias
“venenosas”, como também para situagdes de uso publico das
mesmas (MOREL, 2004).

Durante as décadas de 20 e 30, além do aumento do
discurso edasagoes proibitivas, inicia-se a discussao sobre uma
necessaria “educagdo para saude” como estratégia profilatica,
que de fato, se resumia em uma espécie de propaganda
contra a droga, ou seja, de fornecerem-se informagdes
dissuasivas, apesar de alguma polémica sobre o quanto levar
tais informagdes diretamente aos adolescentes e jovens nao
poderia despertar “curiosidades desnecessarias”. Assim, a
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1951, referenda a
percepcdo de que a propaganda “antidroga” diretamente com
publicos jovens, deveria ser realizada apenas em paises onde
o uso de determinada droga ja fosse massivo.

Ao fim dos anos 60, o movimento hippie chega a
Europa, vindo dos EUA. Na Franga, influencia toda uma
geracdo de jovens (1968-1975). Além de diversos fatores
tipicos de efervescéncia social, especificamente no campo do
uso de drogas observa-se o uso de Cannabis e da Dietilamina
do Acido Lisérgico (LSD), principalmente entre universitarios
e colegiais. A heroina ja existia e custava muito pouco;
todavia, o uso dessa droga surge a margem do movimento
hippie, principalmente, na periferia das grandes cidades
francesas. Associado a esse uso ligado a um comportamento
de contracultura, os acontecimentos de 1968 fazem tremer
as autoridades politicas quase que por toda a Europa. Apesar
dos movimentos de esquerda considerarem as drogas como
“produto da degeneragao burguesa”, todos esses movimentos
se enquadram dentro de uma mesma perspectiva de
contestagdo da ordem estabelecida e de conflito de geragoes,
o que leva o poder estabelecido a criar a triade juventude /
droga / revolugdo. Tal fato refor¢a ainda mais, o discurso
por um controle social repressivo como forma de parar uma
“epidemia anunciada”. As agdes preventivas seguem timidas.
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O discurso ¢é simples, “é preciso ndo se drogar, pois a droga
destréi”! Alguns romances que retroalimentam essa teoria de
que se drogar é um “flerte com a morte”, fazem muito sucesso
tanto entre os adolescentes fascinados por essa espécie de
“romantismo as avessas’, um efeito colateral de uma possivel
tentativa de intencao preventiva. O debate sobre a preven¢ido
permanece ao nivel de se saber se a informagao sobre drogas
poderia permitir uma maior protegdo aos jovens ou se
apenas serviria para despertar curiosidades desnecessarias.
Tal contexto dificulta e retarda agdes governamentais mais
especificas (GERVAIS, 1994).

Uma segunda geragao de jovens franceses pds 68 foi
a que ficou conhecida como o movimento “Junkie” (1975 -
1980). Foi a época de uma longa crise econdmica europeia.
Diminui o uso de alucinégenos como o LSD, porém, a
maconha e a heroina saem do circulo dos universitarios para
impactar, mais significativamente, jovens sem perspectivas
e motivagao. O uso de psicoativos comeca a se acompanhar
de violéncia. Se para os hippies a droga era evasao e protesto
social, aqui ela se torna um fim em si mesma. O uso injetavel
de heroina cresce e com ele, além do sofrimento juvenil, toda
uma cultura ligada ao narcotrafico. Por outro lado, os jovens
hippies de antes, sdo agora protagonistas sociais e estimulam
o debate sobre a distingdo entre drogas “leves” e “pesadas”,
sem se darem conta de que esse novo padrao de uso, nada tem
a ver com o uso recreativo de cannabis, da sua geragao.

A psiquiatria asilar dos anos 70 era uma das duas
opgdes que a sociedade apresentava ao dependente, a
outra era a prisdo. Como nem o Hospital Psiquiatrico
nem o toxicobmano desejavam um ao outro, criou-se um
novo campo médico-psicolégico, a toxicomania. O foco
era o tratamento da dependéncia, sendo que a unica agao
pedagdgica nesse momento era voltada para a formagao de
novos especialistas. Outros profissionais, (professores, pais,
juristas, clinicos gerais etc.) diante da explosdo do uso, sdo
levados a questionar a necessidade de agdes preventivas.
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Surge uma tensdo entre esses profissionais da ponta e os
especialistas, os quais alegavam ser esse um campo ainda
desconhecido e que agir sem conhecimento de causa poderia
ser perigoso por ser ineficaz e, até mesmo, incitativo. Mesmo
assim, esses profissionais nao especialistas, passam a agir por
conta prépria, baseados no bom senso. Alguns principios
iniciais foram estabelecidos, a saber: a droga é ma; impacta
principalmente os jovens; informar a juventude sobre o
perigo das drogas evitard o aumento do seu consumo e, por
fim, as Escolas sdo locais estratégicos para a prevengao por
abrigarem um grande nimero de jovens. Em outra linha,
algumas agdes preventivas da época foram confiadas a policia
na estratégia de amedrontar os jovens sobre os riscos do uso
de drogas. Tal énfase nos perigos trazidos pelas drogas teve
apenas o mérito de ser um primeiro passo em termos de
prevencgao, afinal, se o adolescente em dificuldades se baseia
no principio da transgressdo, nao é absurdo pensar que tal
abordagem “diabolizante” podera o atrair para o uso de
drogas (GERVALIS, 1994).

Na primeira metade dos anos 80, em alguns paises
europeus, outros movimentos se destacaram, principalmente
aquele nominado por alguns autores como “o erro Punk e
Skin”. A crise econdmica e social se agrava. A maconha se torna
uma droga de uso corrente; os jovens buscam massivamente
o alcool e os medicamentos psicotrépicos. Surgem novos
produtos, como os solventes e os inalantes, enquanto
outros, como os alucindgenos, praticamente desaparecem.
A dependéncia atinge todas as classes sociais e chega ao
meio do trabalho, impactando, mais significativamente,
o subproletariado. O uso da droga ja ndo tem mais relagdo
ideoldgica, de esperanga ou desesperanca; os dependentes
tém baixo nivel de verbaliza¢ao, nao se fala mais de “viagens”.
A contestagdo social se da apenas pela aparéncia pessoal.

Finalmente, a famosa “epidemia do uso de drogas”
(de 1985 até os nossos dias). O nimero de dependentes
aumenta consideravelmente e a AIDS traz um novo aspecto a
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toxicomania. As monodependencias sao cada vez mais raras.
Se aceita qualquer produto, massivamente, para buscar fuga
da realidade. Tal comportamento fica, progressivamente,
associado a violéncia.

Esse percurso historico dos padroes de uso de
psicoativos entre os jovens ocidentais tem relagdo direta com
as perspectivas de prevengdo a tal comportamento. Nesse
contexto surge a consciéncia da necessidade de uma prevengao
global. Como base, tem-se a percepgdo de que se a sociedade
nao é capaz de oferecer aos seus adolescentes meios de eliminar
ou amenizar seu sofrimento, 0 mesmo aumentard até atingir
niveis insuportaveis e o individuo buscara meios de alivio e
de chamar a atencio dos adultos que ndo o compreendem. E
essa a origem das politicas globais de preven¢ao (GERVAIS,
1994). Nesse sentido, merecem destaque algumas iniciativas
governamentais: o estimulo a atuagao de Tutores nas Escolas,
ou seja, de adultos mediadores entre jovens, familia e
educadores; estimulo ao repasse de informagdes sobre drogas
via didlogo familiar em detrimento da informa¢ao mididtica
e espetacularizada; venda livre de seringas nas farmdcias
como uma primeira medida de “reducao de riscos” face ao ja
crescente problema da AIDS.

Movimentos sociais franceses se posicionam, em 1994,
pela despenalizacao da maconha. A comissao de Henrion,
em 1995, denuncia os efeitos contraprodutivos da repressao.
Em outro aspecto, varias pesquisas trazem a informag¢ao nao
somente do aumento do consumo de drogas entre os jovens,
principalmente das grandes regides metropolitanas francesas,
como também de uma maior diversidade de perfis de
consumidores. Em 1998, os relatdrios dos professores Parquet
e Roques propéem uma diferencia¢do entre uso, uso nocivo e
dependéncia, independentemente da substdncia em questao
ser ilicita ou ndo e as substancias passam a ser classificadas,
em graus de periculosidade, ndo mais apenas pelos seus danos
individuais, como também pelos riscos sociais relacionados ao
seu uso. Apesar de 6bvias oposigdes, essa perspectiva passa a
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ser considerada pelo governo, fazendo em 1999, por exemplo,
com que os objetos de preocupagao da Missao Interministerial
de Luta contra a Droga e a Toxicomania (MILDT) sejam tanto
as substancias psicoativas ilicitas quanto as licitas (MOREL,
2004). Desde o ano de 2000, até os dias atuais, percebe-
se claros esfor¢os, ndo somente na Franga como também
por todo o ocidente, em prol da constru¢ao de uma rede de
servicos especializada no cuidado de farmacodependentes e
na prevencao ao uso indevido de psicoativos (MILCT, 2008;
KAVCIYAN, 2011).

BRASIL: PERCURSO DE ESFORCOS PREVENTIVOS EM
RELA(;AO AO USO INDEVIDO DE DROGAS.

No Brasil, podemos pingar alguns momentos historicos
mais relevantes em termos de mudancgas sociais e fim de
avaliar seus impactos no uso de drogas e, consequentemente,
nas politicas publicas de enfretamento do problema,
sobretudo as relacionadas a preven¢do. De um modo geral,
a politica publica na area de drogas e dependéncia quimica
tem sido apenas uma reproduc¢do do modelo internacional,
capitaneado pelos Estados Unidos da América (EUA). Nessa
perspectiva, predomina a énfase na “luta contra as drogas”,
em especial as ilicitas, com investimentos destacadamente
maiores no combate ao trafico e na proibi¢gdo do uso, como
forma de prevenir a farmacodependencia.

Desde os tempos coloniais, a perspectiva de repressao
ao uso de drogas sempre esteve presente em nosso pais. As
ordenagoes Filipinas de 1603 ja previam puni¢des, como o
confisco de bens ou deportacio para a Africa, para quem
portasse, usasse ou vendesse quaisquer substincias ou
produtos considerados “venenosos”. No Brasil pds-colonial
um marco talvez tenha sido a adesdo, em 1912, do nosso pais a
Conferéncia Internacional do Opio. A visdo de que as drogas
deveriam ser tratadas mais como um problema de seguranga
publica do que como uma questdo de saude é enfraquecida
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quando, em 1940, o Cédigo Penal Nacional confirma a opgédo
brasileira pela ndo criminalizagdo do consumo de psicoativos,
estabelecendo-se uma concepgao sanitaria do controle de uso
das drogas; na qual, diferentemente do traficante, o usuario
ndo deveria ser criminalizado, mas sim, ser submetido a
rigoroso tratamento com internagao compulséria (SENADO
FEDERAL, 2011).

Entretanto, com o golpe de estado e os longos anos
de governos ditatoriais que o sucederam (1964 - 1985) o foco
na politica brasileira de enfretamento do abuso de drogas foi
deslocado do modelo sanitario para um modelo bélico, no
qual os traficantes eram igualados aos inimigos do regime.
O proéprio usudrio foi enquadrado nessa percep¢ao, afinal o
contexto internacional era de associagdo do uso de drogas
psicoativas, principalmente as psicodélicas como maconha
e LSD, a comportamentos libertarios de contracultura, de
contestacdo do sistema estabelecido. A volta a diferenciagao
legal entre usudrio e traficante decorre de mudangas politico-
sociais refletidas na adesdo ao Acordo Sul-americano sobre
Estupefacientes e Psicotropicos (1973) e consolidadas pela
Lei 6.368 de 1973, a qual fixava a necessidade de laudo
toxicolégico como forma de comprovagdo do uso. Em
seguida, a Constituicdo Brasileira de 1988 classificava o
trafico de drogas como crime inafiangavel e sem anistia. A
Lei de Crimes Hediondos (Lei 8.072/90) proibiu o indulto
e a liberdade provisdria, aumentando a duragdo da prisao
provisoria para traficantes.

Os organismos governamentais na drea, até meados
dos anos 90, praticamente se resumiam aos Conselhos
(Federal, Estaduais e Municipais) de entorpecentes. Essas
organizagdes se limitavam a promover timidas mudangas
na legislacio vigente e, esporadicamente a realizar agdes
educativas centradas no repasse de informacgdes sobre
os maleficios das drogas, dirigidas, prioritariamente aos
jovens e adolescentes das escolas de ensino de 1° e 2° graus
da época (hoje, ensino fundamental e médio). Em 1998 o
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governo federal cria, por decreto, a SENAD, que a época se
chamava Secretaria Nacional Antidrogas. Apesar de se tratar
de uma instancia governamental com a responsabilidade
de coordenar a elaboragdo, implantaciao e avaliacdo das
politicas governamentais na area, o termo “antidrogas” em
nossa opinido, ainda refletia uma perspectiva ultrapassada de
enfrentamento do problema, centrada no combate ao produto
em si (sua produ¢do, uso e comercializagdo) em detrimento
de uma abordagem mais humanizada desse comportamento.
Posteriormente, a SENAD mantém a sigla, mas passa a
significar Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas, sem
grandes modificagdes em suas finalidades originais, apenas
transformando-se, como objeto de discussao, se estaria
melhor enquadrada no Ministério da Justi¢a ou diretamente
ligada a Presidéncia da Republica.

Outro fato histérico digno de nota, foi a promulgacao
da Lei 11.343/06, com a qual se aboliu a pena de prisao
para o portador de drogas em quantidade que caracterize
uso pessoal e também se estabeleceu uma diferenciagao
entre o traficante profissional e o eventual ; ou seja, aquele
que comercializa a droga pela necessidade de obté-la para
consumo proprio. Esse passou, desde entdo, a ter direito a
uma reducao de pena. Além disso, apesar de uma consideravel
movimentagdo de agluns segmentos das sociedade brasileira
em prol da descriminalizagdo das drogas, atualmente, os
aspectos relacionados ao tema e que estdo sendo discutidos
no Congresso Nacional sio questdes tais como aumento
do controle social, inclusive com aumento de impostos, na
comercializagdo de alcool e tabaco.

Essas atualizagbes legislativas, apesar de timidas,
refletem mudangas sociais experimentadas ao longo das
ultimas décadas, como por exemplo, as vozes de atores sociais
e pesquisadores, os quais, ja nos anos 90 denunciavam a
ineficacia e o efeito contraprodutivo de agdes preventivas
que se resumiam em campanhas informativas esporadicas,
isoladas e descontextualizadas, além de centradas em uma
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« diabolizagdo » dos psicoativos, sem preocupagdo com o
contexto sdcioecondmico e cultural do usudrio. Grandes
avancos ja foram feitos, todavia, os desafios ainda sao
gigantescos. A seguir, abordaremos apenas um recorte
desse tema tdo complexo, repousando nosso olhar sobre as
especificidades da prevengdo ao uso indevido de drogas entre
os protagonistas do fazer universitario.

PREVENCAO NA UNIVERSIDADE

O meio universitario possui caracteristicas especificas,
e mais ou menos comuns as instituicdes publicas e privadas ao
redor do mundo, que podem atuar estimulando o inicio do uso
experimental de drogas, o que é mais raro, pois normalmente
a primeira experiéncia do jovem ja ocorreu na adolescéncia.
O maior risco é que esse ambiente peculiar influencie o jovem
a aprofundar o comportamento de uso indevido de drogas
em termos de frequéncia e/ou quantidade e, até mesmo, em
relagdo a diversidade de produtos experimentados. Entre os
fatores de risco ao uso de drogas mais relevantes, presentes
na Universidade, relacionamos: a maior independéncia e
sensa¢ao de liberdade experimentada pelo jovem em rela¢ao
aos pais e/ou responsaveis; a forte influéncia de amigos em
fun¢do de uma grande necessidade de aceitagao pelos pares
e, ainda, elementos de estresse como os desafios relacionados
as constantes avaliagdes, a competitividade, as incertezas
em relacdo ao futuro profissional. Todas essas dificuldades
devem ser enfrentadas por um ser humano ainda imaturo
emocionalmente, pelo menos na grande parte dos casos, e
de um modo quase que solitario, em uma espécie de “efeito
colateral” da autonomia tao almejada e conquistada.

Em seu plano governamental de luta contra as drogas,
o governo Francés, reconhece que, conforme alertam varias
pesquisas recentemente desenvolvidas, existe um mal-estar
social em uma parcela significativa de jovens universitarios.
Muitos estdo sofrendo por dependéncias, inclusive de drogas.
Como agravante para essa situagdo, a grande maioria das
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Institui¢des ndo prevé em seus planos, formas de abordagem
do problema, sendo que a comunidade universitdria ndo
dispoe de informagoes adequadas sobre a questdo, inclusive os
estudantes, que desconhecem a quem recorrer ou para onde
se dirigir caso precisem (ou conhecam alguém que precise)
de ajuda nessa area. Como propostas especificas, relaciona-se:
mobilizar os servi¢os universitarios de medicina preventiva e
promogao da saude (SUMPPS) para a formacao continuada
dos estudantes sobre comportamentos aditivos; disponibilizar
aos estudantes informagdes confiaveis sobre aspectos gerais
da preven¢ao as dependéncias orientando-os na busca por
ajuda e, ainda, estimular pesquisas epidemiologicas de modo a
melhor conhecer o panorama nacional sobre comportamentos
aditivos entre universitarios (MILCDT, 2008).

No Brasil, depois de algumas décadas de estudos
epidemiologicos, limitados geograficamente, sobre o tema,
uma pesquisa de abrangéncia nacional avaliou o uso de drogas
entre universitarios das 27 capitais brasileiras e aspectos
relacionados a esse comportamento. Percebeu-se que, no
momento da pesquisa, a grande maioria dos entrevistados
ja havia experimentado alguma bebida alcoodlica (86%) e que
quase a metade ja havia usado tabaco (47%) ou alguma droga
ilicita (49%). Na avaliacao de risco de desenvolvimento de
dependéncia, os resultados principais foram: alcool (22%),
tabaco (21%) e maconha (8%). A preocupa¢do com esse
padrdao de uso se agrava ao atentarmos para o fato de que
alguns comportamentos de risco, como dirigir alcoolizado
ou nao ter relagdes sexuais seguras, sdio mais comuns nesse
segmento do que na populagdo em geral, considerando-se a
mesma faixa-etaria. Apesar disso, apenas 28% da Instituicdes
avaliadas referem ter desenvolvido algum programa ou
projeto em relagdo ao tema das drogas, quer seja em prevengao,
orientagdo ou assisténcia. Das que relataram possuir alguma
acdo, apenas 7 enviaram seus programas para analise, sendo
que dessas, apenas 1 programa fazia mengdo a necessidade
de inser¢do da prevengao ao uso de drogas nos componentes
curriculares (ANDRADE, 2010).
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Desse modo, nao ¢ absurdo afirmar que tal situagao
¢ gerada, ou pelo menos retroalimentada, por uma politica
publica sobre drogas com graves deficiéncias em termos de
proposicoes especificas para prevengdo na Universidade,
enquanto espago social pleno de peculiaridades e fatores
de risco ao uso de drogas, ratificando as nossas suspeitas
anteriores sobre a falta de estudos cientificos nessa linha.
Como ja exposto, esse fato foi o que nos motivou desde o
inicio dessa pesquisa pos-doutoral. Sendo assim, passamos a
relatar algumas percepgdes e a tecer uns poucos comentarios
sobre estratégias de agdes preventivas ao uso de drogas na
Universidade, os quais sdo frutos de pesquisas preliminares,
bem como de experiéncias didticas em aulas de Farmacologia
e Toxicologia.

REFLEXOES E APONTAMENTOS ORIUNDOS DE
EXPERIENCIAS ACADEMICAS

Inicialmente, abordaremos o que se nos tem constituido
como um linha de trabalho académico (ensino, extensio e
pesquisa) e que trata de envolver estudantes de graduagao em
atividades de preven¢ao ao uso indevido de drogas em escolas
de ensino fundamental e médio, como forma de estimula-los
ao estudo do tema, a vivenciarem a realidade da educagao
basica na rede publica de ensino, além de desenvolverem
habilidade de comunicagdo como capacidade de expressao
oral (desenvoltura pessoal, sintese e priorizagdo de aspectos
mais relevantes etc.) e ainda, de elaborarem estratégias de
acao considerando um publico especifico, um local de atuagdo
nem sempre com uma infraestrutura adequada, entre outras
dificuldades de cada contexto.

Ao longo do ano de 2010, desenvolvemos um projeto
institucional de extensdo universitaria sobre preven¢do ao
uso de drogas entre estudantes de uma Escola de ensino
fundamental em Campina Grande (PB, Brasil). Participaram
das atividades 5 graduandos em medicina (1 bolsista e 4
voluntarios). Os universitirios se envolveram diretamente
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com as agdes, desde a concep¢do do projeto até a sua
implantagdo, mediante contatos com a dire¢ao da Escola e
demais educadores (MARIZ et. al., 2011).

Como primeiro fruto das reunides iniciais com os
educadores, constatou-se que, antes de iniciar a abordagem
direta com os alunos sobre o tema, deveriamos investir um
pouco mais de tempo estudando coletivamente o assunto
para homogeneizagdo dos conhecimentos e percepgdes
dos educadores sobre o tema, bem como uma estratégia de
deflagracao de um processo de formagao de multiplicadores.
Realizamos um curso, de 20 horas-aula, de capacita¢ao sobre
os fundamentos da prevengao ao uso indevido de drogas e
a farmacodependencia. A cada encontro, depois de uma
breve exposicdo provocativa, abria-se para a discussao de
modo que os participantes (18 professores e 3 funcionarios)
pudessem expor suas visdes sobre cada aspecto da questdo
e que o professor-coordenador do projeto, auxiliado
pelos graduandos, pudessem confrontar tais visdes com
o estabelecido na literatura especializada e com suas
proprias visdes. Foi enriquecedora, para toda a equipe de
extensionistas, a percepcao das dificuldades cotidianas da
educacao basica no Brasil, das quais destacamos: professores
desestimulados pelos baixos salarios e sem tempo, por
trabalharem nos 3 turnos e em Escolas diferentes; a falta
de infraestrutura fisica e a deficiéncia de recursos materiais
da instituicdo e as dificuldades sociais dos alunos. Mesmo
assim, o resultado dessa formagao foi positivo, pois a quase
totalidade dos participantes obteve frequéncia superior a 80%
e o desempenho de todos, em uma avaliacao ao final dos
encontros, com questdes baseadas em situagdes-problemas,
foi superior a 50%. Considerando-se que ndo se tratavam
de profissionais da area e que eles, em sua absoluta maioria,
nunca haviam participado de uma formagao especifica sobre
o tema de drogas e farmacodependéncia, pode-se concluir
que, de fato, o sucesso dessa estratégia foi acima do esperado
(MARIZ et. al., 2011).
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Talvez, a melhor forma de mensurar a eficicia
dessa formagdo de multiplicadores, seja relatar que esses
colaboradores em treinamento, os quais até entdo nos
relatavam suas inquietagdes sobre o “como fazer”, passaram
a sugerir agdes concretas, duas das quais, faremos um breve
relato e analise.

Inicialmente, foi solicitado aos alunos que
pesquisassem noticias sobre quaisquer aspectos das drogas na
midia impressa (revistas e jornais) e que trouxessem recortes
sobre o que eles achassem mais relevantes a fim de que fosse
montado um grande mural em uma das paredes, no patio da
Escola. Em data previamente agendada, o encerramento das
atividades do dia foi feito reunindo-se toda a comunidade
escolar, no patio dainstituicao, a fim de que todos observassem
o mural de noticias construido pelos alunos e que, alguns
estudantes voluntarios, pudessem falar ao publico presente,
com qual recorte ele havia colaborado e o motivo da escolha.
Assim, nossa equipe, os educadores e os proprios alunos da
escola, pudemos visualizar, embora preliminarmente, a visao
dos adolescentes sobre o tema favorecendo a discussdo e o
dialogo entre os segmentos da Escola. Apesar da timidez da
maioria dos depoimentos voluntarios, ficou claro que:

...0 foco das preocupagdes dos adolescentes em
rela¢ao ao tema reside em aspectos como efeitos
bioldgicos das drogas; os riscos das drogas
licitas como alcool, tabaco e medicamentos
e o medo de se perder a liberdade ao se ficar
“viciado” em drogas (MARIZ et al, 2011).

Outra experiéncia, da qual o grupo de universitarios
extensionistas participou na mesma vigéncia do projeto
de extensao relatado, foi o que chamamos de “estimulo a
demanda de informagdes especificas sobre drogas” (MARIZ
et. al., 2010). Durante uma semana, disponibilizamos urnas
(caixas de papeldo) lacradas, com uma pequena abertura
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em fenda na parte superior, por onde os alunos interessados
poderiam anonimamente colocar papéis com perguntas
quaisquer sobre drogas. Na semana seguinte, a equipe coletou
as perguntas analisando-as por turma, agrupando-as por
subtemas e buscando a melhor forma de respondé-las e discuti-
las. Posteriormente, em dia e hora previamente acordados
com a dire¢ao da Escola e com o professor responsavel por
cada turma em dado horario, os extensionistas iam, em
duplas, apresentando respostas os grupos de respostas mais
frequentes, sempre ouvindo os adolescentes, estimulando a
discussdo ea participacao do maior nimero possivel de alunos,
mas, cuidando para que nao ficassem aspectos obscuros ou
mal esclarecidos em cada questdo. Conforme a percepgao dos
extensionistas e o depoimento dos educadores :

. essa abordagem foi considerada positiva
pelo fato de que as informagdes sobre drogas,
sobretudo o alcool, foram apresentadas a
partir de um demanda especifica, ou seja, das
necessidades e vivéncias dos proprios alunos. A
maior parte das indagacoes foram relacionadas
ao uso de dlcool e seus efeitos toxicos, bem como
em relacao aos produtos que contém dlcool suas
caracteristicas e riscos. Boa parte das perguntas
era sobre os efeitos do tabaco, maconha e crack.
Foi possivel perceber claramente que a maioria
dos adolescentes possui uma realidade de
convivio relativamente préximo com o uso de
drogas psicoativas, seja pela presenga de drogas
na vizinhanca ou com amigos usudrios, ou até
mesmo, dentro da prépria familia (MARIZ et
al, 2010).

Além de propiciarmos a um grupo de graduandos
essa experiéncia extensionista de prevencdo as drogas em
uma escola publica da cidade, podemos relatar nossas
primeiras impressdes sobre outra experimenta¢do para
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desenvolvimento de estratégias preventivas ao uso indevido
de psicoativos, realizada até momento de modo ainda muito
empirico com os graduandos de Enfermagem e Medicina.
Adotamos, a estratégia de formagdo via problematizagao, mais
recentemente nominada de metodologia de aprendizagem
ativa; perspectiva na qual, apresenta-se uma emprega-se
uma abordagem didatica, nominada de situagdes-problemas,
cuja eficacia é relatada nas Ciéncias da Educagao e que nos
permite passar de um modelo de ensino a um modelo de
formacao (HUBER; DALONGEVILLE, 2011). O objetivo
dessa proposicdo é o de aproximar nosso processo de
ensino/aprendizagem cotidiano ao proposto pelas recentes
reformula¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo universitaria de profissionais de satude, inclusive
atendendo o exposto nos projetos pedagogicos dos nossos
cursos de Medicina e Enfermagem. Nessas politicas de
formacdo, ja bem documentadas legalmente, espera-se que
os atores da comunidade universitaria trabalhem nos varios
aspectos possiveis, de modo a estimular a participacao ativa
do discente como sujeito do processo de aprendizagem e da
sua propria formacao; visando a formacao de profissionais
critico-reflexivos e aptos ndo somente a resolverem problemas
originados de enfermidades através de procedimentos
técnicos diversos, mas que também sejam capazes de
atitudes inovadoras que resultem em transformagdes sociais
duradouras.

Desse modo, o relato a seguir decorre de vivéncias
durante as aulas sobre fundamentos da farmacodependéncia
na disciplina Farmacologia para os cursos de Medicina e
Enfermagem do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
da Universidade Federal de Campina Grande (CCBS-
UFCG). Apds uma exposi¢do preliminar sobre o assunto,
apresentamos aos discentes situagdes diversas relacionadas
ao tema estimulando-os a discussdo em grupo, leituras
complementares, entrevistas com especialistas etc. Entre tais
situagcdes podemos exemplificar: propagandas sobre cervejas
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e outras bebidas alcodlicas veiculadas na televisdo brasileira,
videos ou imagens em cartazes de campanhas antidrogas
produzidos pelo governo, situagdes vivenciadas na propria
Institui¢do como as informagdes sobre consumo de alcool
e outras drogas pelos estudantes na propria Universidade
ou em ambientes muito proximos, a polémica sobre a
descriminalizagdo das drogas, entre outros. Em um segundo
momento, propde-se uma discussdo com todo o grupo, onde
cada equipe (e mesmo cada discente, individualmente) pode
expressar suas opinides, aprendizados, duvidas, conclusdes e,
até mesmo, suas incertezas obtidas ao longo do processo de
estudo.

Nossa experiéncia sobre o emprego dessa abordagem
no ensino dos fundamentos sobre o uso indevido de drogas
e a farmacodependéncia, tem sido positiva. Apesar de,
até o momento, acontecer como intervengdo preliminar,
mais intuitiva que cientifica, implantada sem um rigor
metodologico adequado e sem uma avaliagdo via instrumentos
e critérios reprodutiveis, ndo podemos omitir que, quando
da avaliagdo periddica, ¢ visivel o melhor desempenho dos
estudantes nas questdes sobre os conteudos que foram
“problematizados” na ministracao das respectivas aulas em
relagdo ao acerto das questdes sobre assuntos apresentados
de modo mais “tradicional”. Além disso, o mais importante
¢ notar-se o depoimento dos préprios discentes que relatam
ter experimentado uma forma de estudar mais prazerosa, que
os permitiu fixarem conceitos e principios teéricos nao pela
repeticdo exaustiva e automatizada, mas pela necessidade de
elaboragdo argumentativa gerada pela discussdo entre seus
pares e outras atividades executadas.

Sendo assim, e considerando os poucos trabalhos
publicados sobre esse tema, cremos que o desenvolvimento
de estratégias para a prevengdo ao uso indevido de drogas
e a farmacodependencia no meio universitario é, ainda, um
campo fértil para estudos sobre a(s) melhor(es) maneira(s)
de se intervir de modo eficaz evitando o envolvimento
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dos nossos jovens com esse comportamento problematico
que gera sofrimentos individuais e danos coletivos,
principalmente dificultando a formacao de profissionais de
nivel superior aptos a implantarem as transformagdes sociais
deles requisitadas pela nosso populagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso indevido de psicoativos ¢ um comportamento
motivado por diversos motivos, dentre os quais se destaca a
insaciavel sede que acompanha o homem quase que desde
sempre, de buscar o prazer inebriante pela autotranscedéncia
como forma de expansdo da propria experiéncia existencial.
Entretanto, com a continuidade do uso de substincia capazes
de produzir o efeito de recompensa, diversos prejuizos
podem advir em maior ou menor intensidade, a depender
ndo somente de fatores relacionados a droga, como também
ao individuo e ao meio social em que esse se encontra. Talvez
o mais severo dos problemas relacionados ao uso indevido
de drogas, seja a farmacodependéncia, uma doenga primadria
caracterizada pela imperiosa necessidade de consumir a
droga em questdo, dificuldade em controlar tal uso e intenso
sofrimento organico quando da abstinéncia.

Dentre as varias formas de enfretamento do problema
¢ consenso entre os estudiosos da area que a prioridade
de investimentos deve ser em agdes de prevencdo, apesar
de observar-se o contrdrio na grande maioria das agdes
governamentais ao redor do mundo, as quais ainda sdo,
majoritariamente repressivas, impregnadas pela heranca
histoérica da “luta antidrogas”. Para modificar tal realidade, é
urgente o fomento a estudos com vistas ao desenvolvimento
de estratégias preventivas que, para terem maiores chances de
eficacia, devem considerar as peculiaridades do publico a que
se destinam.

O meio universitario é pleno de peculiaridades que
podem ser consideradas como fatores de risco para o uso
indevido de drogas, principalmente no que concerne ao
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aprofundamento de experiéncias prévias com as quais o jovem
ja chega no meio académico. Desenvolver agdes de prevengao
ao uso indevido de drogas, dentro e fora do Campus, nesse
caso oportunizando experiéncias extensionistas aos jovens
universitarios, deve ser uma das prioridades dos gestores
responsaveis pela promogdo da saide dos protagonistas do
fazer universitario.

Desse modo, deflagraremos um processo ressonante
no qual as agdes estimulardo reflexdes e pesquisas sobre
como aperfeicoar as atividades de prevenc¢ao ao uso indevido
de drogas e a farmacodependencia. Isso, em um processo
dialético nutrido por perguntas e respostas que, por certo, nos
farao caminhar no sentido de uma nova praxis social, na qual
a qualidade de vida do cidadao, seja a prioridade.

REFERENCIAS

ANDRADE, AG et al (org.). I Levantamento Nacional sobre
0 Uso de Alcool, Tabaco e Outras Drogas entre Universitdrios
das 27 Capitais Brasileiras. Brasilia: SENAD, 2010. 284 p.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Nacional de
Politicas sobre Drogas. Legislagdo e Politicas Publicas sobre
drogas no Brasil. Brasilia: Ministério da Justiga, 2011. 106p.

DE LA FUENTE, J. R. et. al. Marihuana y salud. Mexico :
FCE, UNAM. 2015.456p.

FLAHUTEZ, E.; EGANA, M. Arts drogués: expériences
psychotropiques et création artistique. Paris: Presses
Universitaires de Paris Ouest. 2013. 220 p.

GALDUROZ, J. C. F; NOTO, A R,; CARLINI, E. A. IV
Levantamento sobre o uso de drogas entre estudantes de 1° e 2
° graus em 10 capitais brasileiras - 1997. Sao Paulo: UNIFESP,
1997. 130p.

253



Juventude, exclusdo e minorias:

GERVAIS, Y. La prévention des Toxicomanies chez les
adolescents. Harmattan. Paris, 1994.

HUBER, M.; DALONGEVILLE, A. (Se) former par les
situations-problémes. Des déstabilisations constructives. 2a ed.
Lyon : Chronique Sociale, 2011.

KAVCIYAN, A. Les réseaux de soins et de prévention en
addictologie. IN: TOUBIANA, Eric-Pierre. Addictologie
Clinique. Paris : Quadrige/PUF. 2011. p.677-689.

MARIZ, S. R et al. Analise de uma estratégia de prevencao
ao uso indevido de drogas entre estudantes de uma Escola
municipal em Campina Grande (PB). Revista Saude ¢
Ciencia, v.2,n.1, p. 19 - 29, 2011.

MARIZ,S. R. et al . Estimulo a demanda por informagdes
especificas sobre drogas como estratégia de prevencaO ao
uso indevido entre estudantes do ensino fundamental.. In: V
Encontro de Extensdo Universitaria da UFCG, 2010, Campina
Grande. Programagdo e Resumos, 2010., 2010, Campina
Grande PB. Programacao e Resumos, 2010.

MARIZ, S. R. Drogas na infancia: possibilidades para
o profissional de Letras em estratégias preventivas. IN:
PINHEIRO-MARIZ, J.; GONCALVES, J. P.; ARAUJO,
L. B. (org.). A infancia em suas multiplas faces. P. 181- 202.
Campina Grande : EDUFCG. 2016. 252p.

MARIZ, SR; CUTRIM, MD; BRASIL, VVL; SOUZA, AL;
NAZARENO, NS; MARIZ, JP; SILVEIRA, LMS. Uso de
drogas entre segmentos de uma comunidade universitdria:
suporte a um programa de prevengao. Revista de Ciéncias da
Satide Santa Maria, Cajazeiras - PB, v. 1, n.1, p. 42-48, 2006.

MILCDT - Mission Interministerielle de Lutte Contre les
Drogues et les Toxicomanies. Plan gouvernemental de lutte

254



idad

transver: nas Letras

contre les drogues et les toxicomanies 2008 — 2011. Paris : La
documentation francaise, 2008, 111p.

MOREAU, RLM. OGA, S. Fdrmacos e Drogas que causam
dependéncia. IN : Fundamentos de Toxicologia. Sdo Paulo :
Atheneu, 2008.

MOREL, Alain. Prévenir les Toxicomanies. Ed. Dunod, Paris.
2004.

PARKER, L. A. Cannabinoids and the brain. Massachusetts
Instute of Technology. 2017. 237p.

ROOM, R; REUTER, P. How well do international drug
conventions protect public health? Lancet. 2012; 379(9810):84-
91

SENADO FEDERAL. Secretaria Especial de Comunicagdo
Social. Revista Em Discussao! ano 2, n. 8 (agosto de 2011), p.58.
Brasilia: Secretaria Jornal do Senado. Disponivel em https://

pt.slideshare.net/rcatanese/em-discusso-agosto-2011linternet.
Acesso em 22/jun/2018.

255






SOBRE OS AUTORES

Aldenora Marcia Chaves Pinheiro Carvalho

Mestre em Cultura e Sociedade pela Universidade Federal
do Maranhdao (UFMA). Especialista em Critica Literaria
pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). Possui
graduagao em Letras Portugués - Espanhol pela Universidade
Federal do Maranhiao (UFMA). Doutoranda pelo Programa
de Pés-Graduagao em Linguagem e Ensino da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). E professora Assistente
em regime de dedica¢dao exclusiva do Departamento de
Letras da Universidade Federal do Maranhio (UFMA -
DELER) atuando na 4rea de Estudos Literarios no Curso de
Letras e Letras-Libras com énfase em: Literatura Infanto-
Juvenil e Literaturas de Lingua Portuguesa. Lider do Grupo
de Estudos certificado pelo CNPq em Literatura Infanto-
Juvenil e Interculturalidade com o projeto de pesquisa
intitulado “Matizes da infancia: estudos interculturais na
Literatura Infanto-Juvenil de Lingua Portuguesa”. Professora
Pesquisadora I PARFOR/UFMA CAPES-MEC. Além de
capitulos de livros, tem trabalhos publicados em revistas
académicas e em eventos nacionais e internacionais com
enfoque no ensino de Literaturas de Lingua Portuguesa,
Literatura Infanto-Juvenil, Literatura e Cultura e o texto
literario na Educagdo Basica.

Contato: herabello@hotmail.com

Aluska Silva Carvalho

Doutoranda pela Pés Graduagdo em Letras, da Universidade
Federal da Paraiba, linha de pesquisa Estudos Culturais e
de Género. Foi professora substituta de Literatura Brasileira
e Pratica de Ensino de Literatura Brasileira na Universidade
Federal de Campina Grande. Mestre pelo Programa de Pds-
Graduagao em Linguagem e Ensino da Universidade Federal



Juventude, exclusdo e minorias:

de Campina Grande. Leitora Especialista (2009-2011) da
Colecao Leituras Introdutérias em Linguagem, publicada
pela Editora Cortez (Sao Paulo). Co-autora do livro “Lingua
e literatura no Ensino Médio: propostas.” publicado em 2017
pela EDUFCG.

Contato: aluskasilvacarvalho@gmail.com

Diana Barbosa de Freitas

Mestre pelo Programa de Pés-Graduagdao em Linguagem e
Ensino da Universidade Federal de Campina Grande (PPGLE/
UFCG). Graduada em Letras-Lingua Portuguesa (LIC) pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Em 2013,
participou como bolsista do Programa de Monitoria da UFCG,
atuando na qualidade de monitora da disciplina Introdugdo a
Linguistica. Em 2015, foi monitora voluntaria da disciplina
Lingua Portuguesa (Basica). Foi bolsista do Programa de
Educagao Tutorial PET-Letras/UFCG, e, como integrante do
PET, desenvolveu atividades de ensino, pesquisa e extensao.
Participou do Programa Institucional de Voluntariado em
Iniciagao Cientifica (PIVIC/CNPq). Ministrou aulas no
Pré-Vestibular Solidario, da UFCG. Ministrou um curso de
extensdo sobre leitura e escrita em uma escola publica de
Campina Grande-PB, além de ministrar o curso Resumo,
resenha e outros géneros académicos para universitarios.
Possui capitulos em livros, especificamente, na obra GRIOTS-
Literaturas & Culturas Africanas e na obra A infincia
em suas multiplas faces. Fez parte da equipe de revisao do
livro Envelhecer é poético nas Letras. Atualmente, faz parte
do Comité Técnico da Revista Letras Raras e desenvolve
pesquisas na area de Andlise do Discurso de linha francesa.
Contato: dianabarbosal46@gmail.com

258



idad

transver: nas Letras

Emily Thais Barbosa Neves

Mestranda no Programa de P6s-Graduagao em Linguagem e
Ensino da Universidade Federal de Campina Grande (PPGLE/
UFCQG). Especialista Lato Sensu em Docéncia no Ensino
Superior e em Educa¢ao em Tempo Integral pela Faculdade de
Educagao Sao Luis, FESL, Brasil. Graduada em Letras (Lingua
Portuguesa e Lingua Francesa) pela Universidade Federal de
Campina Grande/PB. Foi bolsista no PIBID, PROLICEN,
PET, desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa e extensao
e voluntdria no Programa Institucional de Voluntariado
em Iniciacdo Cientifica (PIVIC/CNPq). Ministrou aulas na
educacao basica e técnica. Desenvolveu pesquisas no dmbito
da poética feminina francéfona e atualmente desenvolve
pesquisas na area de Formagdo de Leitores no ambito da
dramaturgia.

Contato: emilythaisok@hotmail.com.

Gessika Demétrio de Alcantara

Pés-graduanda lato senso em Atendimento Educacional
Especializado e Educa¢do Inclusiva. Graduada em Letras
Lingua Portuguesa e Lingua Francesa pela Universidade
Federal de Campina Grande. Participou de Projeto de
Extensdao, atuando na producio de material didatico e
ensino de francés para cegos e pessoas com baixa visdo no
Instituto dos Cegos de CG. Participou do PET/ Letras, tendo
a oportunidade de trabalhar com a tematica da inclusao. Ja
fez parte do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao da UFCG e
atuou como Apoiadora Inclusiva do Centro de Humanidades
da mesma instituicdo. Atualmente é professora da rede
municipal de ensino em Lagoa Seca-PB, integrante do grupo
de apoio as pessoas com deficiéncia visual (GRAESDV) e do
grupo de pesquisa sobre Politicas e Educagdo. Seu interesse de
estudos volta-se para o direito, reflexdes, praticas e expansao
do ensino de linguas para pessoas com deficiéncia e da sua
inclusao tanto no ensino quanto na sociedade.

Contato: gskdemetrio@gmail.com

259



Juventude, exclusdo e minorias:

Jaine de Sousa Barbosa

Doutoranda pelo Programa de Pds-Graduagdo em Letras,
pela Universidade Federal da Paraiba, mestre pelo Programa
de Pds-Graduagdo em Letras, pela Universidade Federal da
Paraiba e Graduada em Letras - Lingua Portuguesa, pela
Universidade Federal de Campina Grande. Atualmente é
integrante do GEEF (Grupo de Pesquisa Estagio, Ensino e
Formacgdo Docente), na Linha 3 (trés), voltada para a leitura,
literatura infantil e juvenil e ensino. Foi bolsista do Programa
de Educacao Tutorial (PET-Letras) da Universidade Federal
de Campina Grande. Em conjunto com o grupo composto
por 12 bolsistas, desenvolveu trabalhos de Ensino, Pesquisa
e Extensdo. Ja foi bolsista dos programas PROLICEN e
PROBEX. Ministrou aulas no Pré-Vestibular Solidario, da
UFCG, no Curso de Leitura e Escrita, da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Clementino Procépio;
participou da monitoria e comissdo organizadora de
eventos, da producao de video aulas para o canal ENEM NA
PALMA DA MAO, juntamente com o mddulo virtual para
a mesma funcdo. Possui capitulos em revistas e nos livros
Envelhecer ¢é poético nas Letras; A infancia em suas multiplas
faces, elaborado pelo grupo PET-Letras, no livro Educagédo
Literaria: infancia, mediagdo e praticas escolares, fruto das
aulas da disciplina Tépicos Especiais em Literatura e Cultura
II, e na obra Contribui¢cdes da Linguistica Aplicada para a
Educagao Basica, bem como capitulos em e-book e revistas.
E professora de assessoria, corretora de trabalhos académicos
e fez parte do quadro de professores do CLESX - Curso de
Leitura e Escrita Samelly Xavier, do SINGULAR cursos e
assessoria, atualmente é professora do Colégio 11 de Outubro
e do Colégio Nossa Senhora de Lourdes e faz revisao de textos
académicos. Possui pesquisas na area de ensino de literatura,
Literatura infantil e juvenil, e atualmente, dentre os temas
estudados, detém a atencgao para os estudos da representagao
da morte na Literatura Infantil.

Contato: jaine.barbosa_@outlook.com

260



idad

transver: nas Letras

Jéssica Dantas Rangel

Possui graduagdo em Letras - Inglés pela Universidade Federal
de Campina Grande (2018). Foi bolsista no Programa de
Educagdo Tutorial do Curso de Letras (PET-Letras) (CAPES)
(MEC/SESU) nesta instituigdo.

Contato: jessica.dr.159@hotmail.com

Jéssica Pereira Gongalves

Doutoranda em Literatura e Interculturalidade- UEPB.
Mestre em Literatura e Interculturalidade- UEPB. Graduada
em Letras-Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de
Campina Grande. Foi bolsista do Programa de Educagédo
tutorial PET-Letras UFCG e, como integrante do PET,
desenvolveu atividades de ensino, pesquisa e extensio.
Participou do Programa Institucional de Voluntariado em
Iniciagao Cientifica (PIVIC/CNPq). Participou da monitoria
e comissdo organizadora de eventos, da producdo de video
aulas para o canal ENEM NA PALMA DA MAO. Possui
capitulos publicados nos livros Envelhecer é poético nas
Letras, GRIOTS- Literaturas & Culturas Africanas, Algumas
formas de ver as Africas e A infincia em suas multiplas fases,
sendo que, neste ultimo, também foi uma das organizadoras.
Foi a autora dos mddulos de gramatica- 2019 do 1° e 2° ano
do Ensino Médio da escola e curso ISO. Durante 2017 e 2018,
foi professora de assessoria, reda¢do e gramatica, do CLESX e,
atualmente, é professora de gramatica e de reda¢ao do SESI-
Campina Grande. Desenvolve, principalmente, pesquisas
sobre literaturas africanas.

Contato: jessica.pgs2@hotmail.com

261



Juventude, exclusdo e minorias:

José Dino Costa Cavalcante

Possui gradua¢ao em Letras pela Universidade Federal
do Maranhdo (1995), mestrado na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (2000) e doutorado pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(2005). Atualmente é Professor Associado do Departamento
de Letras da Universidade Federal do Maranhido - UFMA.
Tem experiéncia na area de Estudos Literarios, com énfase
em Literatura Brasileira. Desenvolve pesquisas nas areas de
Histéria da Literatura, Literatura e Sociedade e Literatura
Maranhense. E membro permanente do corpo docente
do Mestrado em Letras da UFMA. Sua linha de pesquisa ¢é
Literatura, Historia e Sociedade.

Contato: dinoufma@gmail.com

Josilene Pinheiro-Mariz

Possui graduagao em Letras Portugués-Francés pela
Universidade Federal do Maranhao (1996), mestrado (2001) e
doutorado (2008) em Letras (Estudos Linguisticos, Literarios
e Tradutologicos em Francés) pela Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Sao Paulo e
Pés-Doutorado pela Universidade Paris 8 -Vincennes-Saint
Denis (2013). Professora Associada na Unidade Académica
de Letras, da Universidade Federal de Campina Grande,
atuando na graduagdo em Letras- Lingua Portuguesa
e Lingua Francesa (curso do qual foi coordenadora de
novembro de 2012 a janeiro de 2016) e na Pds-Graduagdo em
Linguagem e Ensino. Tem experiéncia na drea de Letras, com
énfase em Lingua e Literaturas de Lingua Francesa, atuando
principalmente nas seguintes areas: Estudos da relagao entre
lingua e literatura, confluindo para literatura comparada
e interculturalidade; literaturas francéfonas e africanas;
formacéo de leitores de textos literarios em lingua estrangeira
e materna; intercompreensao de linguas romanicas; didatica

262



idad

transver: nas Letras

de linguas e ensino de FLE (criancas e adultos). E tutora do
PET-Letras desde julho de 2012.
Contato: jsmariz22@hotmail.com.

Marco Antdnio Margarido Costa

Doutor em Letras pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (FFLCH/
USP), com estagio na Universidade de Wisconsin-Madison
(EUA). Realizou pesquisa de pds-doutorado na FFLCH e
na Universidade de York, Toronto (Canada). Atualmente é
professor na Graduagdo e na Pos-Graduacao da Unidade
Académica de Letras do Centro de Humanidades da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Realiza
pesquisas em Linguistica Aplicada, em especial, na drea
de Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa, Analise de
Discurso, Formagdo de Professores de Lingua Inglesa e
Letramentos. Participa do “Projeto Nacional Letramentos:
Linguagem, Educa¢do, Cultura e Tecnologia”, vinculado
a Universidade de Sdo Paulo e é membro do do Grupo
de Pesquisa &quot;Laboratério de Estudos de Letras e
Linguagens na Contemporaneidade&quot; (CNPq/UFCG).
Contato: marcanco@terra.com.br

Maria Angélica de Oliveira

Possui graduagdo em Letras pela Universidade Federal da
Paraiba (1997), mestrado em Letras pela Universidade Federal
da Paraiba (2001) e doutorado em Letras pela Universidade
Federal da Paraiba (2005). Atualmente é professora associada
da Universidade Federal de Campina Grande. Tem experiéncia
na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa, em
Lingua Francesa e em Analise de Discurso.

Contato: maria.angelica@professor.ufcg.edu.br

263



Juventude, exclusdo e minorias:

Maria Auxiliadora Bezerra

Doutora em Linguistica, professora da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG). E graduada em Letras pela
Universidade Estadual da Paraiba, tem mestrado, doutorado
e pés-doutorado em Linguistica, pela Université de Toulouse
- le Mirail (Franga), énfase em Sociolinguistica e Dialetologia
Roménicas. Atualmente ¢é professora associada IV da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), onde
atua na Graduagdo em Letras e em Curso de Especializa¢ao.
Faz parte do conselho editorial da Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada (RBLA), da revista Entrepalavras
(UFC), das revistas Leia Escola e Letras Raras (UFCQG),
entre outras. Atua principalmente na area de Linguistica
Aplicada, desenvolvendo trabalhos com os seguintes temas:
ensino de lingua materna, leitura/escrita e ensino de texto,
vocabuldrio, avaliacio da aprendizagem. Tem orientado
pesquisas de iniciagdo cientifica, monografias de conclusdo
de curso de graduagdo e de especializagio e estagios
académicos; tem participado de bancas examinadoras de
monografias, dissertacoes e teses. Orientou e co-orientou
teses e dissertacdes. Em relagao a produgao académica, tem
publicado (e organizado) livros, capitulos de livros, artigos em
periodicos nacionais e internacionais e em anais de eventos
nacionais e internacionais.

Contato: bezerramauxiliadora@gmail.com

Mariana de Normando Lira

Mestre em Estudos Literdrios pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Linguagem e Ensino da Universidade
Federal de Campina Grande. Graduada em Letras (Lingua
Portuguesa e Lingua Francesa) pela Universidade Federal
de Campina Grande/PB. Desenvolveu pesquisas no ambito
das avaliagdes em larga escala no Brasil e sobre o ensino do
Francés como Lingua Estrangeira (FLE) para criangas através

264



idad

transver: nas Letras

do texto literario. Atualmente desenvolve pesquisas na area da
Intercompreensao de Linguas Roménicas com foco no ensino
de linguas estrangeiras para criancas pelo viés da Literatura.
Contato: marianalira3@hotmail.com.

Marta Helena Burity Serpa

Palestrante internacional, proferiu palestras em varias
Universidades Francesas: Universidade Sorbonne; na
Universidade Paris X, Universidade de Picardie Jules Verne e
no Coldéquio Internacional de autismo a convite do Governo
Francés. Artigo publicado em livro da Universidade de Paris
X (1 Université Paris Ouest Nanterre/ La Defense). Livros
Publicados. Pés-Doutora em Educagdo Universidade Federal
da Paraiba; Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) com Estagio Doutoral
na Universidade de Paris X (Bolsista da CAPES); Mestre em
Psicologia pela Universidade Federal da Paraiba. Professora
Associada, recém-aposentada, da Universidade Federal
de Campina Grande. Possui Licenciatura e Formacdo de
Psicologo. Tem Curso em Psicopatologia da Crian¢a na
Franca e foi Professora de Autistas também na Franca.
Fez varios estdgios em instituicdes de Educacao Especial
na Franga (Psicologia Comportamental). Foi Diretora
de uma Escola Inclusiva (autistas e outros) nos anos 90
(instituicdo privada pioneira em Jodo Pessoa-PB). Foi
criadora e Coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e
Inclusao da UFCG (NAI) e é Lider do Grupo de Pesquisa
do CNPQ: Inclusido Escolar, Universitaria, Sociabilidade e
Sustentabilidade. Atua principalmente nos seguintes temas:
Educagdo Inclusiva, Inclusdo no ensino superior, Educagao
Especial, Psicopedagogia, Autismo, violéncia escolar, bullying
e Pedagogia Institucional. Atualmente é Diretora Proprietaria
da Clinica de Psicologia para AUTISTAS (TEA) E OUTROS
intitulada STRATEGIES COMPORTEMENTALES.
Contato: martaburity@ig.com.br

265



Juventude, exclusdo e minorias:

Naiara Sales Araujo

Possui Licenciatura Plenaem Lingua Inglesa pela Universidade
Federal do Piaui (2001), Mestrado Académico em Letras pela
Universidade Federal do Piaui (2007), mestrado em Estudos
Literarios pela Universidade Metropolitana de Londres
(2008), PHD em Literatura Comparada pela Universidade
Metropolitana de Londres (2013) e Pés-doutorado em
Literaturae Cinemapela Universidadede Granada. Atualmente
¢ professora da Universidade Federal do Maranhao onde é
professora do mestrado académico em Letras e professora de
Lingua e Literatura na graduacao. Tem experiéncia na drea
de Letras, com énfase em Ensino de Linguas Estrangeira e
Materna, Literatura Brasileira e Anglofonas, Literatura e
outras artes e Linguistica Aplicada atuando principalmente
nos seguintes temas: Ensino de lingua inglesa, Portugués
pra Estrangeiros, Literatura Fantdstica e Ficgdo Cientifica,
a relacdo literatura e outras artes; Estudos pds-coloniais,
Estudos Feministas. E lider do Grupo de Pesquisa FICCA
(Ficgdo Cientifica, Géneros Pos-Modernos e Representagdo
Artisticas na Era Digital), Lider do Grupo de Pesquisa
GEPELA (Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica
Aplicada); coordenadora dos Projetos de pesquisa Ficgdo
Cientifica e Sociedade (UFMA) e Literatura e outras Artes
(UFMA) e coordenadora dos projetos de extensdo Linguas e
Cultura do Maranhao e Cursos de Linguas Estrangeiras.
Contato: naiara.sas@gmail.com

Rafael de Arruda Sobral

Graduando em Ciéncia da Computagdo pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). Graduado em Letras -
Inglés pela UFCG (2018). Docente de inglés e tradutor (no par
inglés-portugués).

Contato: Rafael.sobral@ccc.ufch.edu.br

266



idad

transver: nas Letras

Sarah da Cunha Santos

Formada em Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa pela
Universidade Federal de Campina Grande, com atuagdo no
Programa de Educagdo Tutorial (PET) realizando trabalhos
sociais com a comunidade, trabalhos académicos e pesquisas.
Trabalha na Institui¢ao SESI Paraiba como professora de
nivel superior tem experiéncia de sala de aula com criangas
e adolescentes.

Contato: sarahmenezes96@gmail.com

Saulo Rios Mariz

Farmacéutico-Bioquimico  pela  Universidade Federal
do Maranhao (1990). Mestre em Toxicologia e Analises
Toxicoldgicas pela Universidade de Sao Paulo (1998) e Doutor
em Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos pela Universidade
Federal da Paraiba (2007). Em fevereiro de 2013 concluiu
pos-doutorado na Universidade Paris 8 sobre o tema da
prevengdo ao uso indevido de drogas no meio universitario.
Atualmente é professor (associado 3) de Farmacologia para
Enfermagem e Medicina, Desde janeiro de 2017, assumiu
a Tutoria do Grupo PET Fioterapia (CCBS-UFCQG). Tem
experiéncia na drea de Avaliacdo de Toxicidade e Analises
Toxicologicas, atuando principalmente nos seguintes temas:
Farmacologia e Toxicologia, avaliagdo de toxicidade, analises
toxicologicas, toxicovigilancia, preven¢ao ao uso indevido de
drogas, promogao ao uso racional de medicamentos e plantas
medicinais.

Contato: sjmariz22@hotmail.com

Vivian Monteiro
Possuigraduagao em Licenciaturaem Letras pela Universidade

Federal da Paraiba (atual UFCG), concluida em 1997, e
Mestrado em Letras pela Universidade Federal da Paraiba

267



Juventude, exclusdo e minorias:

(2003). Atualmente é professora Adjunta da Universidade
Federal de Campina Grande. Tem experiéncia na drea de
ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira, atuando
principalmente nos seguintes temas: leitura, reflexdo, géneros
textuais, multimodalidade e formac¢ao de professor. Participa
do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de Letras.
Orienta trabalhos de TCC e artigos. Orientou bolsistas
que atuaram na Extensdo Universitaria. Foi coordenadora
pedagdgica do Idiomas Sem Fronteiras - Inglés da UFCG
em 2017 e do Programa Residéncia Pedagogica do Curso de
Letras-Inglés (edigdo 2018-2019).

Contato: vivianemoraes@gmx.de

Yaponira da Silva Santos

Graduada em Letras (Lingua Inglesa) pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), se dedicou como
voluntaria durante dois anos no Programa de Pesquisa e
Extensao (PROPEX) no projeto intitulado: “Lingua inglesa
na educa¢do infantil: integrando a licenciatura a educagédo
infantil.” Além disso, é bolsista no Programa de Educagédo
Tutorial do curso de Letras (PET - Letras) (CAPES) (MEC/
SESu). Tem interesse nas areas de ensino de lingua inglesa na
educagao infantil, formacao de professores e intercompreensao
de linguas romanicas.

Contato: yaponirass@gmail.com

268



CADERNO DE
EscriTA CRIATIVA DE
MINORIAS



Juventude, exclusdo e minorias:

270



transversalidades nas Letras




Juventude, exclusdo e minorias:

Organizadores:
Marina Soares Duarte Silveira
Rafael de Arruda Sobral

272



APRESENTACAO

A criagédo deste caderno é fruto da conclusao do Curso
de Escrita Criativa de Minorias realizado em 2016 pelo PET-
-Letras (UFCGQG). O curso surgiu de inquietagdes e problema-
tizagOes relativas a pratica da escrita, da producao literaria e
da criatividade enquanto condigdo artistica dentro e fora do
ambito académico. Naquele ano, o eixo tematico articulador
de atividades do PET-Letras era “Minorias”, sendo assim, a
inspiragao ao desenvolvimento do curso também estava en-
raizada no desejo e no afeto em materializar vozes e experién-
cias historicamente silenciadas.

O curso teve duracdo de 3 meses e, a cada aula, al-
gum contexto minoritario era o foco de nossas reflexdes,
discussoes e exercicios semi-orientados de escrita e reescri-
ta, a saber: acessibilidade, infancia, envelhecimento, culturas
afro-amerindias, migragao, feminismos, queer e transtornos
mentais foram os principais.

Durante as aulas recebemos visitas de professores da
Unidade Académica de Letras (UAL/UFCG) que muito con-
tribuiram para o pensamento critico-criativo do fazer litera-
rio, além de termos visitado lugares externos a universidade
que estdo contextualizados as faces da subalternidade e nos
inspiram a (re)inventar nossas (r)existéncias, como por exem-
plo o lar Sao Vicente de Paulo (CG-PB) e a Casa do Menino
(CG-PB). Logo, os textos aqui materializados surgiram de ex-
periéncias de afetagdo, empatia, amor, dor, melancolia, orgu-
lho e muita criatividade.

Esperamos assim que todas as pessoas possam desfru-
ta-los da melhor forma possivel, lendo, declamando, tradu-
zindo, cantando, inspirando-se enfim, pois esse nos parece
ser o ato de amor-primeiro a criatividade em (des)construir
realidades imaginadas com o poder e a arte da palavra.

Boa leitura!

Rafael de Arruda Sobral e Marina Soares Duarte Silveira






PrerAcio Do CADERNO DE ESCRITA
CRIATIVA DE MINORIAS

Tutoriar um grupo PET, fazendo ensino, pesquisa
e extensdo e executando, pelo menos, quatro atividades em
cada um desses eixos, articulando-as ¢, certamente, um
desafio; mas, o momento criativo, para esta tutora, é, por
certo, o mais dificil. Ha diversas razdes para esta afirmacao;
mas, vou deixar aqui apenas duas: a primeira é que depois
de uma graduacdo em Letras, com pds-graduacdes nesse
dominio, me sinto completamente incapaz de “ser criativa” no
sentido de fazer literatura. Admiro muitissimo meus colegas
professores que escrevem poemas, contos, romances e ainda
dao aula de teoria literaria e publicam artigos com excelentes
leituras e criticas.

Entao, faco o prefacio do Caderno de Escrita Criativa,
pois posso me apoiar, no dizer de Virginia Wolf, em poemas
sobre o fazer poético, como o classico da lingua portuguesa,
Fernando Pessoa, na sua célebre Autopsicografia.

AUTOPSICOGRAFIA

O poeta ¢ um fingidor
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que ¢ dor
A dor que deveras sente.

E os que leem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,
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Nao as duas que ele teve,
Mas s6 a que eles nao tém.

E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razao,
Esse comboio de corda
Que se chama coracao.

Essa talvez seja a principal tonica da criagdo: fingir.
Ninguém melhor que Fernando Pessoa e suas muitas faces,
com seus heterdnimos tenha melhor traduzido essa ideia. E
preciso chorar, sorrir, ser alegre e ser triste; mas, antes de tudo
fingir, enganar a si mesmo, dando ao coragao (sentimento)
uma for¢a que é originada de algum lugar que s6 o poeta sabe
encontrar. Entao, ¢ dificil!

Entao, neste prefacio, trago Fernando Pessoa, um dos
maiores poetas da lingua portuguesa. Mas, como se faz pra
ser poeta? E ele um ser de outra ordem? Vem ele de outro
mundo? Talvez nado. Este caderno confirma que ha, muito
provavelmente, poetas cruzando conosco nos corredores da
faculdades de Letras e de outras. E o que mostra este Caderno.
O trabalho feito por Marina e Rafael foi estimular, a partir
de discussoes iniciadas nas aulas ministradas, em dialogos
com artistas, escritores, professores etc. O curso que deu
origem a este Caderno de Escrita Criativa reuniu pessoas de
origens muito distintas, com ou sem graduagdo, graduandos,
colegiais, futuros escritores, muito provavelmente, conforme
o leitor podera encontrar nos textos aqui publicados.

Pessoas simples como Pessoa, o lisboeta, também
podem vir a ser o Pessoa, poeta fingidor, como o nosso poeta
Drummond registrou em um poema:

AS IDENTIDADES DO POETA
(excerto)
Fernando Pessoa caminha sozinho
pelas ruas da Baixa,
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pela rotina do escritorio
mercantil hostil
ou vai, dialogante, em companhia
de tantos si-mesmos
que mal pressentimos
na seca solitude
de seu sobretudo?

Afinal, quem ¢é quem, na maranha
de fingimento que mal finge
e vai tecendo com fios de asttcia
personas mil na vaga estrutura
de um fragil Pessoa?

Entdo, pergunta Drummond, quem ¢ quem nesse
mundo de fingimentos ?! Quem é o Fernando Pessoa que
caminha pelas ruas de sua prépria cidade, como se fosse um
qualquer, estaria ele em meio a tantos outros fingidores? A
rotina mata ou é estimulo?

Qual é a sua motivagdo, leitor, para a criagao? Ao ler
os poemas, contos, cronicas publicadas aqui, busque ser o
tingidor de coragdo mais forte que a razao. Ou simplesmente,
procure ler poemas, contos cronicas e outros textos literarios.
Se estiver sem ideia, faca como Cecilia Meireles que diz:

MOTIVO

Eu canto porque o instante existe
¢ a minha vida esta completa.
Nao sou alegre nem sou triste:

sou poeta.

Irmao das coisas fugidias,

ndo sinto gozo nem tormento,
Atravesso noite e dias no vento.
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Se desmorono ou se edifico,
se permaneco ou me desfago
- ndo sei, nao sei. Nao sei se fico ou passo.

Sei que canto. E a cangdo ¢ tudo.
Tem sangue eterno e asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:
- mais nada.

Nao poderia terminar este prefacio sem trazer essa
grande poeta/poetisa brasileira. Qual ¢é, portanto, o seu
motivo, leitor? Nao o tens? Entdo, procure-o. A criagdo é
tudo: “tem sangue eterno e asa ritmada”. Permita-se escrever.
Permita-se criar! Finja!

Encerro, portanto, ressaltando os textos criativos
aqui publicados por fingidores, criadores com sangue eterno,
criadores que andam pelas ruas do Chiado ou do Centro da
cidade de Campina Grande criando, buscando fazendo.

Qual é o seu motivo? Escreva! Inspire-se nos textos
deste Caderno de Escrita Criativa.

Boa leitura!

Bom fingimento!

Textos citados:

DRUMMOND DE ANDRADE, Carlos. In: Farewell. Rio de
Janeiro: Record, 1996.

MEIRELES, Cecilia. Viagem. In: Obra poética. Rio de
Janeiro: Nova Aguilar, 1991.

PESSOA, Fernando. Poesias. Lisboa: Atica, 1942 (15* ed.
1995). 1? publ. in Presenca , n° 36. Coimbra: Nov. 1932.

Josilene Pinheiro-Mariz
Tutora do PET-Letras, UFCG
Campina Grande, primavera de 2020
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BLackOut

Anilaury Costa

I hear

behind

my back

the snap of the crack

I feel

around

my neck

the rope

taking away my breath

I fear

under

my head

the arms of a cop

that choke me till I'm dead

Our bodies thrown in the seas
Our bodies hanging in the trees
Our bodies lying in the streets

Wait. ..

Can’t you still listen
They coming closer in their boat
To erase the history that we wrote
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Don’t you still taste

Your blood being ripped out by

The whip, the rope, the bullet,

Is the dark of my skin that will illuminate the night

But How Come?
If

|

CAN’T
BREATH
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Do LADO DE LA

josy pessoa (Josinete Pessoas Nunes)

O que vai acontecer quando eu chegar 1a?

Do outro lado da fronteira.

Como sera la?

Como vai ser o meu novo lar do lado de 1a?

O meu lar aqui ja estd um inferno insuportavel.
Talvez 14 também seja um inferno.

S6 torgo para que esse inferno de la seja pelo menos
suportavel.

Sei que a vida ndo sera facil.

Ficarei longe dos meus.

O que me conforta é que eu poderei dizer que fiz o
que podia para amenizar o sofrimento

dos que la ficaram.

Julgam-me.

Perguntam-me por que me submeto a isso.

Como consegui deixar meu lar e os meus para tras.
Eu pergunto o que eles fariam se estivessem no meu
lugar.

Se vissem seu lar se transformar no seu pior pesadelo.
E o pior é que ele nao acaba quando vocé acorda.
Ou melhor, vocé ter medo de dormir.

Se vissem o medo, a fome, a morte estampados nos
olhos dos seus entes queridos.

Entdo eu tenho que me submeter a isso tudo: a
miséria, a humilhagdes, injusticas.
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Viajar em meio a imundices.

Vestidos muitas vezes com trapos e com fome.

As estradas, longas estradas que ndo parecem mais
ter fim.

Estou longe de casa.

Longe, muito longe.

Apesar de todo sofrimento que eu tenho passado
Ainda tenho esperanca

Esperanca de poder recomegar.

De construir um novo lar.

De conseguir mandar algo que possa de alguma
forma ajudar os que la ainda estao.

Aprendi que temos que ser solidarios uns aos outros
Nao por uma questao de humanidade

Mas la solidariedade esta ligada a uma questdo de
sobrevivéncia.
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BARREIRA DO ESQUECIMENTO

Mikaely Arruda

A melhor idade talvez ndo seja a que vocé acabou de
pensar ao ler essa pequena frase, ela ndo é a melhor do jeito
que vocé pensa que €.

Pois, é melhor pra te fazer esquecer o quanto é ruim
envelhecer, sofrer, perder quem “sempre” esteve perto de ti.

Nao é boa quanto a da crianga, cuidada pela familia
que a ama. E a melhor pra te deixar de lado e esconder os teus
sapatos la no porao.

Naio é digna de carinho, beijinhos e abragos, é apenas
o cuidado pra ndo te deixar cair no chao.

“A melhor idade” é a frase usada pra esconder o
desprezo, que carregam dentro do peito, achando que ndo vao
envelhecer... E vao!

ELE ENXERGA, VOCE NAO

Ele pode nao ver o mundo como eu, pode nao enxergar
as coisas como elas realmente sdo, pode ter dividas ao
relacionar as coisas citadas com algo visto, mas ira interpreta-
las de uma maneira que eu nunca irei saber fazer. Ele nao
ver menos, ele ver de outra forma, de uma forma que s6 ele
consegue enxergar e isso ndo lhe faz inferior, lhe faz tdo bom
quanto.

Ele tem a memoria que lhe faz desenhar, belos jardins
e belas casas na frente ao mar, ele desenha como artista,
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ele ¢ um! Que fazem os meus olhos lacrimejar. Tira foto de
algo que “nao” esta vendo, mas que pode interpretar, ele ¢
simples e dedicado, que mostra o sorriso envergonhado de
uma pessoa normal.

Feliz, leve e engracado. Jovem, belo, hilario, esse ¢ o
menino do seu lado, que vocé ndo enxerga no seu dia-a- dia,
por que infelizmente pra vocé ndo enxergar essas pessoas ja
¢ habitual.

O NO NA GARGANTA

Em uma cidade do interior da Paraiba, existia uma
familia de camponeses como tantas outras, que vivia da
criagdo de gados e cultivo de alimentos, onde surgiu na raiz
daquela casa de farinha perguntas, sentidos, indignagdes
do cotidiano de uma menina, crianga oprimida. (Nasce
questionamentos, desenvolvidos pela falta de dialogos, voz
daquela familia).

Uma mulher, feminina, de guerra para a guerra. Filha
de pais conservadores, que formam filhos conservadores, que
ndo percebe o quanto isso os fazem prepotentes, diante de
uma Sociedade tdo cruel. Vinte anos e um no na garganta que
ndo se soltava que fere sua alma e que transborda dor. Moga de
cabelo cacheado, que muitos chamavam de duro, tao magra
que seu apelido na escola era espeto de virar tripa, ninguém
entendia seus choros por cada patio da escola, mas por tras
dessa figura “fragil” ja existia alguém que veio pra guerrear.
Certo dia, em pleno o raiar do sol eu acordo com o chamar da
minha mae de todos os dias, “acorda que esta tarde” era seis
da matina, mas antes que vocé ache cedo, o galo ja cantava ha
algum tempo e eu precisava cuidar dos meus irmaos e deixar
tudo arrumado para painha nao se irritar comigo quando
chegasse do trabalho, na hora de almogar. Os dois, pai e mae
trabalham de 7 as 16 horas, com pausa para almoco ao meio
dia. Eu seria a tinica a fazer tudo, pois tinha um irmao mais

286



idad

transver: nas Letras

velho que s6 faz dormir no sofa da sala, parece que seu quarto
servia de enfeite para a sua pessoa. Como dormia, acordava,
nem um friso saia do lugar, nem sequer sua roupa usada era
posta no cesto de roupa suja. Acordei, levantei, escovei os
dentes e fui fazer o que era de costume, acordar meus irmaos
mais novos, colocar pra escola, arrumar a casa e fazer o
almogo antes das 12 horas que era meu horario de ir a escola,
estudava a tarde e isso era de certa forma um tormento, nao
se tinha tempo para os exercicios de casa, nem para sequer ler
uma pagina do capitulo do livro de histéria que teria debate
sobre o mesmo na sala de aula desse mesmo dia, quando
eu questionava meu pai, ele sempre dizia que eu tinha que
arrumar uma lavagem de roupa para deixar de ser abusada,
analfabeto e ignorante, nao via relevancia no meu estudo, na
minha preocupa¢ao com as notas, nos meus deveres como
uma aluna da escola mais proxima de casa no municipio de
Massaranduba no interior da Paraiba. Mas com meu irmao
era tudo diferente, abria a boca no boteco na esquina de casa
pra dizer que seu filho s6 precisava ir a escola e jogar bola que
estava bom demais, que ndo ia levar o menino pro rogado que
ele era novo pra trabalhar. Isso me doia, doia e d6i nao por
ndo ver o meu irmdo trabalhando, mas por nao ver diferenca
entre seus filhos homens e mulheres, alids eu mais nova
tinha que trabalhar cuidar dos seus outros filhos e estudar se
quisesse ser alguém na vida, caso contrario, o cip6 de boi que
vivia atras da porta da cozinha estaria me esperando. Todo o
dia era 0o mesmo enredo e todo dia a falta de forcas aumentava
dentro de mim.

Era como lutar por estudo, em uma casa que ndo me
dava suporte, por ter afazeres domésticos a serem cuidados
pela mulher que estava dentro de casa, a submissdo, muito
nova, ndo se tinha argumentos e nao se entendia o porqué ele
(meu irmao) pode ter o tempo do mundo pra estudar e eu nao,
era choros em formas de perguntas, perguntas em forma de
choros, que me interrogavam todo santo dia, que nao se tinha
nem a quem perguntar, mesmo que nao houvesse resposta
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alguma. Minha mae ja ndo podia dizer mais nada, ela vivia
calada, aos quatros cantos da casa, ela também apanhava se
um dos seus filhos quisesse defender, nunca aguentei a ver ela
apanhando dele e isso fazia todos da casa sofrer, era como um
ninho de cobras que vocé estd entrelagada, tentando se soltar
e se jogar mesmo que de um abismo por aquilo nao mais
aguentar. Mas aguentava, ndo se tinha outra solugdo, ainda
agradecia pelo pao, e pedia aos deuses uma solugao.

Ela procurou pensar que desde cedo aprendeu a viver,
de maneirarude como tantas outras criangas aprenderam, mas
aprendeu. Quando se diz aprendeu nado é da melhor maneira
que vocé possa pensar, é da maneira que tinha que ser e foi;
a vida de uma moca pobre e resistente, sonhadora e aprendiz
da vida. O que se chama de vida, ndo ¢ o apenas vegetar, ¢é
procurar motivos para acordar toda manha, é usufruir da
melhor forma possivel das coisas que a natureza pode lhe
dar, € ter engajamento, ¢ ter forcas, nao ser fragil, ser mulher!
Mulher filha, esposa, trabalhadora, mae... Sonhadora.

O tempo fez bem a ele, a ela, fez bem, pro bem, pro
aprendizados somados que deixou os ferimentos sarados,
curados, mas que sdo renovados ao ver que isso ndo passou de
vez, que existem outras Marias, Joaquims por aqui, que nao se
fazem bem, pois embora a vida dessa menina seja particular,
suas vivéncias sdo cheias de pluralidade, vividas por algum
conhecido meu, seu de todos nos.
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CORRENTES
Nathalia Niely

E duro viver no mundo acorrentado.
Acorrentado. Preso. Mas em que?

Em corpos que ndo somos

Com gostos que ndo temos

presos dentro de nés mesmos.

Padrdes que um alguém inventou.
Cada argola de corrente, cada uma,
prende sujeitos em expectativas alheias
Em opinides avulsas.

Decidiram vidas, mas ninguém opinou.
S6 quebra as correntes quem vive.
Quem mistura um pouco de planejei
Com duas boas doses de deixei-me levar.
Trocando o ferro pesado por plumas
Fazendo da vida espago para voar.
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A SENHORA E AS FOLHAS

Luana Costa de Farias

Da minha janela eu contemplo

Aquela senhora varrendo a cal¢ada

Tao fragil com suas pantufas cor de rosa e seu vestido
cor de azul

Com uma coragem de dar gosto.

O vento nao ajudava, soprava o que ela juntava, ficava
nessa luta constante

Ela juntava, o vento soprava, até chegar uma hora que
cansou e guardou a vassoura.

Mas e as folhas no chao? Volte aqui senhora!

Loucura

Essa tua loucura
Insana ¢ difama

No teu colo dogura
Que brama na lama
Teus gritos fervura
Reclama e proclama

De verdade jura
De drama reclama
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PoR T

Perdi, cantei
Parti, calei
Pedi, chorei
Por ti, amei

O MEU CANTO

O meu canto eu ja escolhi

Fazer valer cada papel

Cada palavra que ja vi

Letra por letra

Aquela mente tdo pequena

Se abre para cada poema fazendo florir

Hoje os olhos se encantam

E no peito brada a esperanga de vencer e sorrir
E assim eu vou

Pois 0 meu canto eu ja escolhi.

AvoO

Nesses teus cabelos grisalhos vejo amor,

Teu coragdo cheio de paz me traz saudade.

Avo é café, é tapioca é aconchego,

E beijo de manha, é doce escondido da mamae.
Nas tuas rugas aveludadas sinto vida,

Minha querida, me da teu colo para eu dormir.
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Luta

A tua luta pela vida é clara,

Mesmo teus olhos cheios de lagrimas

Tua bravura é rara, nao desista nao.

Lutando pelo pao, filho e coragdo

Grito, de novo o choro e também humilhagéo.
Até quando sofrer ou lutar?

Nao perca a tua fé moreno

Que a tua aurora ja vai chegar.

PEQuEI

Pequei de amor quando te vi

Por que gostar de alguém que nao vai gostar de mim?
Serd destino ou mimo do pensamento?

Tempo faga o favor de leva-lo para longe de mim.

TRISTEZA

Eu triste contei a lua o que havia feito

Tirei do peito um amor que nao valeria mais.
Confesso que chorei horrores

Mas quem nunca se entristeceu de amores?

E hoje estamos ai, saudade chega, d4 meia volta e vai
embora.

S6 me deixou a certeza de que a danada da tristeza
mandou avisar que ficara por hora.

E agora?
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MORENO

Moreno, vé se aparece um cadinho?
T6 com saudade desse teu jeitinho
De me bajular.

Prometo que se vier

Te fago um cafuné pra gente prosiar.

nas Letras
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GIGANTES OU ANOES
Rafaella Ventura

Se a minoria esta em siléncio, cuidado!

A voz que cala se prepara para um despertar ruidoso
A maioria se abala quando a minoria acorda

Mas se a maioria nunca dorme

A minoria adormece

SoBRE VIDA

Ao se sentirem na boca do tubarao, fogem

Com a fuga, se veem no meio do fogo cruzado

Mas no calor da esperanga em chamas, persistem
Pela persisténcia, a saudade sufoca o peito

Com a saudade, enfraquecem

Por causa da familia, precisam ser fortes

Enfrentam lobos, ledes e dragdes a vida inteira

Mas percebem que a vida inteira se resume a busca
pela vida

Vida essa que parece nunca chegar
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EsPECTROS

O preto ¢ preto na pele

O branco ¢ branco no nome

O preto tem o branco nos olhos
O branco tem o preto no sangue

Nos dentes, pretos e brancos sdo brancos
Nas raizes, brancos e pretos sao pretos
O branco tem todas as cores

O preto se vé sem nenhuma

O branco tem paz
O preto tem luto
Mas o preto luta
E o branco?

S6 quer tudo preto no branco
E apesar das origens

Nao aceita outras cores

E a coisa fica preta!

nas Letras
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Marina Soares

Vo,

E que esses dias a saudade apertou, sabe? Eu nem
queria te encomodar, esse lugar que o senhor vive agora ¢ tao
mais colorido que o de antes, sei que o senhor ta feliz.

Mas ¢ que esses dias a saudade apertou tanto, vo.
Que eu precisava vir te contar, do tanto de coisa que vem
acontecendo na minha vida desde que o senhor se mudou.

Vovo ainda lembra com saudade todos os dias e
pede de pé junto a nossasenhoradefatima que vocés se RE-
encontrem brevemente, mas diz ao dono de tudo ai que ela
tem que ficar com a gente mais um tempao, porque a gente
precisa dela aqui, VO o senhor sabe o porque. Ela ¢ nossa
garra, nossa for¢a, nossa rainha guerreira.

V0, mas ¢ que a saudade apertou tanto ontem a noite
que os olhos ndo aguentaram e transbordaram em siléncio
pra ninguém espiar, dentro do meu quarto, deitada na cama,
lembrando de como seria melhor se eu ainda pudesse sentar
no seu colo e ouvir uma historia boa, falar de politica, de volei
ou entdo do passado e lhe ver sorrir.

Oh, V6 ¢ que meu coragdo fica tdo pequenininho, que
quando transborda os olhos ajudam a nio enxergar nada, s6
o sentimento. E eu queria tanto inverter os papéis, te contar
da minha vida, te ver feliz porque ja to na faculdade, ler pra ti
meu livro de historias.

Mas Vo, meu coragao ta pequenininho e eu nao consigo
mais negar, a danada da saudade doeu esses dias, apertou o
peito que s6 uma danada, até¢ machucou um pouquinho sabe?!
“Eu queria tanto um xerinho do meu bodito™.

Mas vou me contentar vovd, vou acreditar no que
me disseram, que o senhor estd comigo em cada passo que
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dou, ate nos em falso pra me ajudar a levantar de novo e nao
desistir e que vocé ta no céu, no seu lugarzinho, intercedendo
por mim através de nossa mae.

E Vo, nao quero te aperrear mais nao, mas hoje eu dei
minha primeira aula, nem foi 14 essas coisas, mas me ajudou
tanto a sentir de novo a infancia que eu nem quis acordar.

E antes de ir, dei um beijo na medalhinha que o senhor
me deu e senti todas as boas energias vindo ao meu encontro,
te senti 14 também V0, ndo te vi, mas te senti me protegendo
e me guiando, como a doce luz que me acompanha desde a
época do vestibular.

Vo, ndo ¢ dia de festa hoje, seja aqui ou ai, mas ¢ dia
de sorrir, porque quando fecho os olhos e lembro de ti, sinto
um gosto doce de infancia, com muito chocolate e pirulito e
meu coragao sorri, saudoso e grato por ter conhecido uma das
melhores pessoas que esse mundo podia me presentear.

Te amo V0, V6 ndao, meu bodito. O senhor foi a melhor
coisa que me aconteceu na infancia.

Com a saudade amarga de sempre e com MUITO
amor.

Pituquinha.
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EU NASCI
Rafael de Arruda Sobral

eu nasci

mas antes

eu morri

varias vezes

em varios dias diferentes
durante varios meses
por varios anos e
tempos

consecutivos

minhas forgas
esvairam-se
transpiraram
escorreram

através de meus 0ssos
até chegar ao chao
umedecer €

cultivar a terra

mas antes disso
pedras

desabaram e
quebraram

meu corpo em varios
pequenos pedacgos
arenosos €

pueris

entdo morri

outra vez



transver:

idad

no fundo do mar
enredado

pelo lixo humano
produzido e
liquefeito
novamente

morri afogado

no fundo de um rio
coberto de lama e
areia movedica e
algas e

peixes doentes e
mortos

mais uma vez

0 vento

deixou-me sem ar
sufocou-me e
jogou-me

aos montes
distante e

sozinho e

quase fiz relampejar e
quase tornei-me um furacao
até que morri

outra vez

dividido ao meio
em um campo

de guerra e
matagal com
grama sob meus pés
sem chao

sob meu corpo
caido

morri achando ser
a ultima vez porém
o sol queimou

nas Letras

299



Juventude, exclusdo e minorias:

a minha pele
tornou-se preta

cinzas

ossos alvejados
sangue seco e

sem cor

poeira que a brisa
outrora levara

até a minha

alta hora e

morte €

nascimento €
finalmente concluido
finalmente renascido
choraram

uma gota d’agua
caida das nuvens
sobre a terra e

sobre uma rocha
escorri até chegar a correnteza
onde multipliquei o musgo
reencontrei a terra
brotei frutos e

flores espinhosas
refiz-me barro
moldado e

queimado e

blindado e

armado

em cicatrizes

que brilham igual ouro e
diamante lapidado
sob varios raios de luz
ressoei nos clarins
encantados

em todos os

céus.
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